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VORWORT

Der vorliegende Forschungsbericht besteht aus zwei Teilen.

Teil 1: Fallstudie: Konzepte der Praxisrelevanz

Teil 2: Dokumentation
Die Fallstudie untersucht einen kleinen Ausschnitt des Gesamtprojekts
und zielt auf Ordnung und Vergleich der Konzepte und Kriterien (iber
Praxisrelevanz rund um die Biologiedidaktikausbildung der UNI-Wien:
Sie ist bewusst polarisierend verfasst. Die Dokumentation versucht die
ganze Breite und den Reichtum der Ideen aller am Projekt beteiligter
Personen zu erfassen. Sie besteht aus Kurzfassungen der
Originalinterviews (anonymisiert) und aus thematisch geordneten
Gedanken der Interviewpartnerinnen. Schliel8lich versuchen Mindmaps
die Vielfalt optisch leichter fassbar zu machen.

Dieser Forschungsbericht berichtet (ber den zweiten Teil eines in drei
Teilen geplanten Aktionsforschungsprojekts zur Entwicklung des
Bereichs Biologiedidaktik an der Universitat Wien. Im ersten Teil des
Projekts  wurde die Leistungsbeurteilung dieser Lehrveranstaltung
evaluiert. Wir untersuchten, ob die gewéhlte Portfolio-Methode die
Selbsttatigkeit der Studierenden férdert, wie viel Zeit Studierende fiir die
Losung der Arbeitsauftrdge brauchen und ob sie die gestellten Aufgaben
als praxisrelevant einschétzen. Der dritte Teil wird sich mit der
kommunikativen Validierung der Ergebnisse und der Implementierung
beschéftigen.

Wir danken der Initiative IMST? (Schwerpunktprogramm 4) fir die
Unterstiitzung unseres Vorhabens.



TEIL1 - KRITERIEN FUR EINE PRAXISRELEVANTE
BIOLOGIELEHRERAUSBILDUNG - KONZEPTE DER
PRAXISRELEVANZ (FALLSTUDIE)



1 AUSGANGSPUNKT UND
FORSCHUNGSINTERESSE

Platon lasst Socrates diese Geschichte folgende erzahlen:

»,90 erzahlt man sich von Thales, er sei, wéhrend er sich mit dem Himmelsgewdlbe
beschéftigte und nach oben blickte, in einen Brunnen gefallen. Dariiber habe ihn eine
witzige und hiibsche thrakische Dienstmagd ausgelacht und gesagt, er wolle da mit
aller Leidenschaft die Dinge am Himmel zu wissen bekommen, wéhrend ihm doch
schon das, was vor der Nase und vor den Fll3en ldge, verborgen bleibe.”

(nach Blumenberg 1987, 13f)

Wir erkennen: Kaum hatte das Abendland mit der Bildung von Theorien begonnen,
stolperten die Theoretiker und spotteten die Praktiker.

Um bei der Weiterentwicklung des Bereichs der Biologiedidaktik an der Universitat
Wien nicht wie Thales von Milet oder die Dienstmagd zu scheitern, starteten wir ein
Aktionsforschungsprojekt zum Problemkreis .Praxisrelevanz in der
Biologielehrerlnnenausbildung®.

1.1 Ort der Aktionsforschung — eine neue
Lehrveranstaltung der Biologiedidaktik

Aktionsforschung sucht die Lésung der Probleme dort, wo sie entstehen. Das
Problem ,Praxisrelevanz® ist unumstritten ein entscheidendes Qualitatskriterium
fachdidaktischen Ausbildung — aber was heil3t praxisrelevant? Es wurde in der
Lehrveranstaltung ,Theorie & Praxis der Biologiedidaktik® virulent.

Diese Lehrveranstaltung wird von einem Team geleitet: Fachwissenschafterinnen,
Fachdidaktikerlnnen und Lehrerlnnen kooperieren. Sie wird seit dem WS 2000/01 fur
Lehramtsstudierende des Fachs Biologie & Umweltkunde an der Universitat Wien
angeboten. Die Lehrveranstaltung verschachtelt die klassischen
Lehrveranstaltungsformen Vorlesung, Ubung, Seminar miteinander. Selbsttatigkeit
der Studierenden (,Forschendes Lernen®) bildet den didaktischen Roten Faden. Die
Form der einzelnen Einheiten soll implizit einen Abriss didaktisch wertvoller Lehr- und
Lernformen vermitteln. Erste Erfahrungen zeigen, dass dem Thema ,Praxisrelevanz®
in der Akzeptanz dieser Lehrveranstaltung eine zentrale Rolle zukommt.

Im ersten Teil des Aktionsforschungsprojekts wurde die Leistungsbeurteilung dieser
Lehrveranstaltung evaluiert. Wir untersuchten, ob die gewahlte Portfolio-Methode die
Selbsttatigkeit der Studierenden fordert, wie viel Zeit Studierende fur die Losung der
Arbeitsauftrage brauchen und ob sie die gestellten Aufgaben als praxisrelevant
einschatzen. Ein Ergebnis dieser Studie war: Studierende sind bereit, viel Zeit und
Energie in die Losung fachdidaktischer Aufgabenstellungen zu investieren, wenn sie
den Eindruck haben, diese seien ,praxisrelevant®. (Radits / Pass et al. 2001) Eine
detaillierte Analyse der Ergebnisse fordert jedoch Widerspriuche zu Tage. Der Begriff
Praxisrelevanz verlor seine Konturen. Die hier vorliegende Studie soll fir mehr
Klarheit sorgen.



1.2 Ziele, Forschungsfragen, Annahmen

Ziel unserer Studie ist es, unterschiedliche Konzepte von Praxisrelevanz zu
identifizieren, um diese besser verstehen zu konnen. Wir wollen damit im Bereich der
Biologiedidaktik die bekannte Theorie — Praxis — Falle der Lehrerausbildung
entscharfen: Wenn wir wissen, was die Beteiligten von fachdidaktischen
Lehrveranstaltungen erwarten, wenn sie Praxisrelevanz verlangen, kann eine
realistisches Angebot erstellt und dariber kommuniziert werden.

Wir fragen:

» Welche Kriterien verwenden Studierende, Biologielehrerlnnen und Leiterlnnen
fachdidaktischer Lehrveranstaltungen um die fachdidaktische Ausbildung als
.praxisrelevant® / nicht praxisrelevant zu beschreiben?

= Geben die drei beteiligten Gruppen (Studierenden, Lehrerinnen,
Lehrveranstaltungsleiterlnnen) unterschiedliche Kriterien an?

= Welche Konzepte von ,Praxisrelevanz®, von ,Theorie“ und ,Praxis“, haben
Studierende, Lehrveranstaltungsleiterinnen und
Lehrveranstaltungsleiterinnen?

Hypothesen:

Wir gingen von der Annahme aus, der Begriff Praxisrelevanz werde bei der
Beurteilung von Lehrveranstaltungen nicht differenziert verwendet. Der Begriff — so
legen die Ergebnisse der ersten Untersuchung (,Pilotprojekt) nahe — bezeichne nicht
mehr als eine strenge Dichotomie: ,plus® ist gleich ,praxisrelevant” oder ,minus® ist
gleich ,nicht praxisrelevant. Diese Vorstellungen der Studierenden und auch der
universitaren Lehrveranstaltungsleiterinnen mit fachwissenschaftlichen Hintergrund
beruhten vor allem auf eigenen Schulerfahrungen: Was nun als plus oder minus
eingestuft wird, hange - so nahmen wir des Weiteren an - eng mit der jeweiligen
Vorstellung von guter und schlechter Schulpraxis zusammen.

Die Kriterien fur Praxisrelevanz und die Konzepte sollten bei Studierenden,
Lehrerlnnen und Lehrveranstaltungsleiterinnen signifikante Unterschiede zeigen. Wir
erwarteten Konzepte wie ,praxisrelevant ist, was direkt in der Praxis verwendet
werden kann“ in Verbindung mit einer deutlichen Ablehnung der Theorie
(Studierende), oder ,solide Fachkenntnisse schaffen die Grundlage fur guten
Biologieunterricht® (Lehrveranstaltungsleiterinnen) und wir vermuteten bei den
Lehrerlnnen Denkpositionen wie zum Beispiel: ,Die universitare Lehrerausbildung
verfuge Uber zu wenig Kenntnisse von der Praxis. Sie sei daher nicht praxisrelevant.”
Diese Position wiurde auch von den Studierenden geteilt.

Unsere Hypothesen beruhen neben den empirischen Daten der Pilotuntersuchung
~oelbsttatigkeit und Beurteilung“ auch auf einer Reihe von anderen Untersuchungen:

Mit dem Problem der Praxisrelanz universitarer Lehrerlnnenausbildung beschaftigen
sich Bommes / Radtke und Webers eingehend in einem Gutachten fur die Johann-
Wolfgang-Goethe-Universitat Frankfurt. Sie orten unterschiedliche Perspektiven von
Universitatslehrerlnnen und Schulpraktikerlinnen zum Lehramtsstudium und kommen
zum irritierenden Schluss: Die Schule entscheide selbst unter Vernachlassigung
eines Dialogs mit padagogischer oder fachdidaktischer Forschung, was relevant fur
den Unterricht sei: lhrem Personal bringe sie genau diese Haltung bei. Die Schule
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organisiere, strukturiere und limitiere die praktische Verwendung universitaren
Wissens. (Bommes / Radtke und Webers 1995, 35 f)

Der Physikdidaktikerlnnen Fischler wies in einer umfangreichen empirischen Studie
die Bedeutung der eigenen Unterrichtserfahrungen fir die Bildung der Konzepte flr
die Unterrichtspraxis nach: ,Lehrerstudenten besitzen bereits vor Beginn ihres
Studiums feste Vorstellungen lber das Lehren und Lernen in ihren Fachern und sind
in der Regel nicht bereit, alternative Konzepte aufzunehmen“, befindet Fischler
(2000).

Hier wird ein Problem deutlich sichtbar: Wie kann Innovation, neues Wissen uber das
Lehren und Lernen von Biologie in der Lehrerlnnenbildung wirksam werden, wenn
die Richtschnur fur die Beurteilung des in den fachdidaktischen Lehrveranstaltungen
konstruierten neuen Wissens die alten Unterrichtserfahrungen von Studierenden und
Lehrenden sind? Fachdidaktikkonzepte missen hier Antworten finden.



2 METHODEN

Das Forschungsdesign folgt dem Paradigma der Aktionsforschung. Zwei Autoren der
Studie sind als Lehrveranstaltungsleiter im untersuchten Problemfeld tatig. Die Daten
wurden mit externer Unterstitzung erhoben, reduziert und in einem Bericht geordnet.
Der Bericht ist die Basis dieser Aktionsforschungsstudie. lhre Ergebnisse und
Interpretationen werden im Kreis aller LVL, der interviewten Lehrerlnnen und
Studierenden diskutiert und kommunikativ validiert. Wir hoffen dadurch die
Entwicklung der Biologiedidaktik - Lehrveranstaltungen an der Universitat Wien auf
soliderer empirischer Basis wirksam zu unterstitzen.

2.1 Methoden der Datensammlung

Mit allen beteiligten Interessensgruppen wurden im Sommersemester 2002
Interviews durch externe Evaluatorinnen durchgefthrt:

Lehramtsstudierende  der Lehrveranstaltung ,Theorie und Praxis der
Biologiedidaktik®. (n = 4); Lehrveranstaltungsleiterinnen der Biologiedidaktik (n= 12);
Lehrerlnnen von Allgemeinbildenden Hoheren Schulen (n = 4)

* Interviews mit Studierenden:
Mit vier Studierenden wurden im Sommersemester 2002 zum Thema ,Praxisrelevanz
in der Biologielehrerlnnenausbildung® problemzentrierte Interviews (Mayring 1999,
50) durchgefuhrt. Die Erstellung des Leitfaden stutze sich auf die Erfahrungen des
Pilotprojekts. Diese Interviews wurde mit Tonband aufgezeichnet, transkribiert und in
einem Bericht reduziert. Die Interviews und deren Aufzeichnung wurden von
externen Evaluatorinnen durchgefuhrt.
Horerlnnen der Einfuhrungslehrveranstaltung ,Theorie und Praxis der
Biologiedidaktik“ wurden ersucht, sich fur die Interviews melden. Das Interview und
eine Reflexion wurden als Aufgabe fur die Beurteilung der Lehrveranstaltung
(Portfolio) gewertet. Die Interviewpartnerlnnen wurden aus einer Liste von freiwilligen
Meldungen gelost. Der Zeitpunkt der Erhebung wurde gleich nach Start der
Lehrveranstaltung gewahlt, um die Vorstellungen der Studierenden als Prakonzepte
— vor Beginn der fachdidaktischen Ausbildung — identifizieren zu kdnnen.
Dauer der Interviews: durchschnittlich eine Stunde. Die Interviews wurden in einem
Kaffeehaus in angenehmer Atmosphare gefuhrt. Es wurden zwei weibliche und zwei
mannliche Studierende interviewt, die alle bis auf eine sich im ersten
Studienabschnitt ihres Studiums befinden. Eine Studierende steht kurz vor dem
Abschluss.

= |ehrveranstaltungsleiterinnen

Mit Lehrveranstaltungsleiterinnen der Biologiedidaktiklehrveranstaltungen wurde ein
Gruppeninterview (Gruppendiskussion) durchgefuhrt. Die Moderation und
Aufzeichnung Ubernahmen externe Evaluatorinnen. Der Leitfaden lehnte sich an
jenen fur die Studentlnneninterviews verwendeten an. Das Interview wurde mit
Tonband aufgezeichnet und transkribiert und in einem Bericht reduziert.

Zusatzlich wurde von dieser Gruppendiskussion ein Protokoll auf Basis einer
teilnehmenden Beobachtung (Mayring 1999, 61) erstellt.
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=  AHS-Lehrerlnnen

Problemzentrierte Interviews wurden im Sommersemester 2002 mit vier Lehrerlnnen
von Allgemeinbildenden Hoheren Schulen durchgefuhrt. Der Interviewleitfaden
berlcksichtigt Ergebnisse verschiedener Studien zum Thema Praxisrelevanz in der
Lehrerausbildung (Fried 1997; Buchberger / Buchberger 1999; Josef Thonhauser
2000; Posch 2001). Diese Interviews wurden mit einem Tonband aufgezeichnet,
transkribiert und in Form eines Berichts reduziert. Die Interviews und deren
Aufzeichnung wurden von externen Evaluatorinnen durchgefuhrt.

Die Interviewpartnerinnen wurden aus einer Liste von Lehrerlnnen ausgewahlt, die
fallweise mit der biologiedidaktischen Ausbildung kooperierten (z.B.: Klassen flr
Lehrveranstaltungen zur Verfugung stellen: zwei mannliche und zwei weibliche. Sie
unterrichten alle in Wien oder in den angrenzenden Bezirken Niederosterreichs. Zwei
Interviewte sind schon seit langer Zeit im Unterricht tatig, die beiden anderen erst seit
wenigen Jahren. Die Interviews wurden an verschiedenen Orten durchgefihrt
(Kaffeehaus, Schule, zu Hause) und verliefen in angenehmer Atmosphare.

= Daten aus dem Pilotprojekt (2000/01)
Im Zuge des Pilotprojekts ,Selbsttatigkeit und Leistungsbeurteilung“ wurden Daten
zum Problemkreis ,Praxisrelevanz® gesammelt und in einem Bericht dokumentiert.
(Ainger-Breuss /Reininger-Cetin 2001)

2.2 Analyse der Daten

Die Analyse der Daten erfolgte qualitativ. Die Transkripte der Interviews wurden
reduziert und von den externen Interviewleiterinnen als Selektive Protokolle (Mayring
1999, 78) sowie in Form eines thematisch geordneten Berichts mit Unterstitzung von
Mindmaps dargestellt. (Aigner-Breuss / Reininger-Cetin 2002). Die vorliegende
Studie wurde auf Basis der Selektiven Protokolle und der Mindmaps erstellt.

Die deskriptive Darstellung der Daten verwendet als heuristisches Mittel Paraphrase
und wortliches Zitat, um die von verschiedenen Gruppen genannten Kriterien fur
Praxisrelevanz mdglichst authentisch darzustellen. Es wurden meist Formulierungen
paraphrasiert oder zitiert, die mehrmals, oft in unterschiedlichen Kontexten in einem
Interview oder bei mehreren Personen in ahnlichen Formulierungen vorkommen. Die
Daten werden dadurch weiter reduziert und anonymisiert. Deshalb werden im Zitat
nicht die einzelnen Personen sondern nur die Gruppenzugehdrigkeit angegeben.

Kriterien fur Konzentration der Daten waren:
- implizite und explizite Konzepte der Praxisrelevanz
- Kompetenzen, die fur den Beruf der/des Biologielehrerin als notwendig
erachtet werden
- strukturelle Rahmenbedingungen.

Triangulation: Es wurden Daten von den drei relevanten Gruppen der
Biologielehrerlnnenausbildung erhoben: Studierende, Lehrerlnnen,
Lehrveranstaltungsleiterinnen. Dies schafft die Mdglichkeit einer Triangulation zur
Erhohung der Validitat. (Altrichter / Posch 1994, 134).
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Die Beschrankung auf je vier Interviews bei  Studierenden und
Lehrveranstaltungsleiterinnen schrankt zweifellos die Reliabilitdt der Ergebnisse ein.
Sie musste aber aus Okonomischen Grunden erfolgen. Um trotz dieser
Einschrankung von Genauigkeit die Validitat zu erhéhen, wurden einige Daten aus
dem Bericht zum Pilotprojekt (Aiger-Breuss / Reininger-Cetin 2001) sowie das
Protokoll der teilnehmenden Beobachtung (Mayring 1999, 61) zur
Gruppendiskussion der Lehrveranstaltungsleiterinnen und — leiter beigezogen. Des
Weiteren wird dieser Forschungsbericht mit den Probanden der Interviews und der
Gruppendiskussion in einem Workshop diskutiert. (Kommunikative Validierung,
Mayring 1999, 89 )

Die Ergebnisse beanspruchen — wie bei Aktionsforschungsstudien Ublich — lokale
Gultigkeit. Zur Interpretation werden fur unsere Fragestellung relevante
Forschungsergebnisse anderer Studien herangezogen.
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3 ERGEBNISSE

Abkurzungen:

EB Evaluationsbericht 2001

RTB Protokoll der teilnehmenden Beobachtung an der
Gruppendiskussion der LehrveranstaltungsleiterInnen
(SS 2002)

I-S Interview Studierende, SS 2002

I-L Interview LehrerInnen, SS 2002

I-LVL Gruppeninterview Lehrveranstaltungsleiterinnen, SS
2002

Kursiv Zitate aus den Transkripten der Interviews

Doppeltes Ahnliche Formulierung oder &hnliches Konzept
Symbol

3.1.Welche Kriterien fur Praxisrelevanz nennen Studierende
Lehrveranstaltungsleiterinnen und Lehrerinnen ?

3.1.1  Schlusselbegriffe aus den Interviews aller Gruppen

Die folgende Mindmap bietet eine Ubersicht Uber die inhaltlich breitgefacherten
Kriterien fur Praxisrelevanz, die im Laufe der Interviews von den drei Gruppen
(Studierende, Lehrerinnen, Lehrveranstaltungsleiterinnen) angesprochen wurden.
Das Studierangebot oder die strukturellen Malinahmen im Bereich Fachdidaktik der
Biologie werden als praxisrelevant empfunden, wenn sie folgende Kriterien erfullen:
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Etablierung eines fachdidaktischen Zentrums Kunst des Vereinfachens

Biologie und Umweltkunde unter Beibehaltung der Richtigkeit
(Koordination, fachdidaktische Forschung, eigenen Professur)

Erlernen von fachspezifischen

Férderung von Kommunikation Présentationstechniken
und Vermittlungs-
Zusammenarbeit/ Teamfahigkeit kompetenz Erlernen von verschiedener, fachspezifischen

(zwischen und innerhalb aler Gruppen) Arbeitsmethoden (z.B. Mikraskopieren, Freilanddidaktik)

BewuBtmachen, dass Wissen, das in der Fachausildung
angegignet wird, spater selbst prasentiert werden soll

mehr umfassendes, themenzentriertes
versUs getrenntes Vermitteh

frihzeitige eigene Unterrichtsmdglichkeiten mit Schilerlnnen

Was macht die Fachdidaktik nd keitischern feedback

praxisrelevant?

Fachdidaktik als kritisches Gegeniber zum Fach

alteradequate Aufbereitung von Fachthemen (exemplarisch)

Vermittlung von fachspezifischen
praktischen Informationen fiir das Unterrichten
(Hintergrundinformationen &
praktische Beispiele)

Auseinandersetzung mit Schilervorstellungen
2u bestimmten biologischen Themen

Interdisziplindren
Zusammenhéangen und Ursachen
-facher(ibergreifende Seminarangebote

3.1.2 Zu welchen Bereichen der Biologielehrerinnenausbildung
werden Kriterien der Praxisrelevanz genannt?

Im Verlauf der Interviews werden die Kiriterien flr eine praxisrelevante
Biologiedidaktikausbildung in unterschiedlichen Kontexten genannt. Sie lassen sich
zu den unten angegebenen Inhaltsbereichen der Biologie - Lehrerlnnenausbildung
und der Biologiedidaktik  (Bezeichnungen nach Staeck 1995; Eschenhagen/
Kattmann / Rodi 1998; Ellenberger 1995) zuordnen.

Padagogische Psychologie

Unterrichtswissenschaft

Schulrecht

Fachdidaktik:

,Jnterrichtsmethoden” (offenes Lernen, Stationen,...)
Unterrichtsmedien

Motivation

Vermittlung (Unterrichtsmaterialien, Tipps, ....)
Didaktische Reduktion

Vermittlung von Komplexitat als Rekonstruktion

v
v
v
v

AN N NN
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Interdisziplinares / fachubergreifendes Arbeiten
Lernfelder (Sexualitat, Politische Bild.)
Themenauswahl/Strukturierung

Propadeutik und Wissenschaftstheorie

Ethik — Respekt vor Natur

Reflexion von Biologieunterricht

Genderfragen

AN N N NN

Rhetorik

Bildung der Lehrerlnnenpersdnlichkeit
Prasentationstechnik

Coaching

3.1.3 Beschreibende Darstellung der Kriterien fir eine
praxisrelevante Fachdidaktik BIOLOGIE

Die Probanden aller interviewten Gruppen lassen die einzelnen Kriterien einer
praxisrelevanten fachdidaktischen Ausbildung in sehr unterschiedliche Kontexte
einflieBen. Wir versuchen — wie im Kapitel Datenanalyse dargelegt — durch
wortliches Zitieren und Paraphrase die Vorstellungen der drei Gruppen aus dem Text
der Interviewtranskripte herauszuarbeiten.

Etwa die Halfte der genannten Kriterien flr Praxisrelevanz lassen sich mehr oder
weniger deutlich dem Bereich Fachdidaktik zuordnen. Viele dieser fachdidaktischen
Bemerkungen erscheinen allerdings in den Interviews in engem Zusammenhang mit

- Unterrichtspraxis

- Prasentationstechnik

- Padagogik

- Entwicklung der Lehrerlnnenpersonlichkeit

- Coaching, Supervision

1 Biologiedidaktik
Schlusselbegriffe: Vermittlung, Methoden, Présentation, Reduktion, Rekonstruktion,
Lehrmittel

Alle Lehrerlnnen geben an, dass sie vor ihrer Unterrichtstatigkeit zu wenig bis gar
keine Angebote von Seiten der Biologiedidaktik zur Unterstlitzung erhielten: ,Die
Fachdidaktik kam wéhrend meines Studiums Uberhaupt nicht vor! Erst bei den
Probeauftritten: eigentlich viel zu spét und minimal! Ich musste sie mir im Grunde
genommen selber aneignen.” (I-L)

Von der Wirksamkeit der fachdidaktischen Ausbildung sind zwei der vier befragten
Studierenden nicht wirklich Gberzeugt. Der Ort der ,Fachdidaktik” wird in die Schule
verlegt: Unterrichten sei eigentlich nur durch die Praxis (d.h. Beobachten vor Ort,
Probestunde) zu erlernen. Das Gespur fur eine Gruppe und Durchsetzungsvermdgen
musse man von Haus aus mitbringen. (I-S) Ganz ahnlich auf3erten sich Studierende
des vergangenen Studienjahres. (EB) Unterstlitzung von der Fachdidaktik wird
erwartet bei Transfer und Vermittlung von Wissen, beim Unterweisen in richtigem
Medieneinsatz.
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.~Unterrichtsmethoden® und ,Vermittlung*
Es herrscht breiter Konsens daruber, dass Fachdidaktik fur das Vermitteln zustandig
ist. Die Begriffe ,Unterrichtsmethoden und ,Vermittlung® werden in kontraren
Bedeutungen verwendet, dies soll exemplarisch gezeigt werden.

v

Fachdidaktik kann adaquate Methoden flr bestimmte Inhaltsbereiche
anbieten: ,Wie mache ich eine Gruppenarbeit in Biologie, woflir eignet sich in
Biologie eine Gruppenarbeit besser oder weniger gut. Medieneinsatz,
Methoden, Sozialformen® I-L

Das richtige Vermitteln von Biologie muss in der Ausbildung mit der
Perspektive der realen Umsetzbarkeit in der Schule gelehrt werden. In der
Biologiedidaktikausbildung muss die jeweilige Schulrealitdt mitgedacht
werden: /.../ ,Dass man schon in den Praktika nachdenkt, was konkret in der
Schule realisierbar ist.”

Praxisrelevante Ausbildung fur die Vermittlung von Inhalten muss ,direkt an
der Schule umlegbar sein® erklaren Studierende: ,Ware gut, wenn man mit
Ausarbeitungen spater noch was anfangen konnte.“ /../ wenn nicht
anwendbar, gehért es nicht in die Fachdidaktik. (EB). In der Ausbildung sollen
Tipps und konkret anwendbare Materialien entstehen: Fachdidaktik soll zeigen
,wie es gemacht wird“: ,Du machst es am Besten so, da gibt es die und die
Hilfsmittel, da wendest du dich dort und dort hin, da kbénnte man diesen
Blickwinkel einflieBen lassen. Da gibt es Blicher, Unterrichtmaterialien.” (I-L)

Fachdidaktische Materialien, die eine Lehrperson braucht, sollten schon
wahrend der Ausbildung erarbeitet werden: ...“ jetzt neben dem Unterrichten
bedeutet das eine enorme Zeitinvestition, um ausfindig zu machen, wo ich
bestimmte Materialien bekomme, um die sodann anzuschaffen & schliel3lich
einzusetzen.” (I-L)

Wie die Fachexkursionen auf der Uni und auch die fiir Lehramtskandidatinnen
abgelaufen sind, so kann man das nie in der Schule machen. So wie wir das beim
Seminar /..../ praktiziert haben, das ist eine Idealvoraussetzung. Lehrerinnen,
Betreuerinnen in einem Stationenbetrieb, der durchlaufen wird, so kann man es
mit Schiilerlnnen auch machen. I-L

v

Unterrichtsmethoden sind Prasentationstechniken: Vermittlungskompetenz
bedeutet Vermittlung von verschiedenen Prasentationstechniken inklusive
Medieneinsatz (Methodenvielfalt: Gruppenarbeiten, Diskussionen, Referate,
feedbacks) ... Durchfihrung von Exkursionen ,Es hat dberhaupt keinen Sinn,
wenn ein Lehrer viel weils und das nicht présentieren und vermitteln kann.”, I-
S ,lch glaube, dass man viele verschiedene Methoden zum Unterrichten
lernen sollte, den Stoff zu présentieren.” I-S

Vermittlung von Inhalten geschieht mit Lehrerlnnenpersonlichkeit und
multidisziplinaren Kompetenzen.

Vermittlung fuhrt nicht zu einer Reduktion von Komplexitat: ,Dass man es
lernen muss, etwas so zu bringen, dass es der andere auch versteht ohne
dass man vereinfachend wird.“ (I-S)
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v" Vermittlung besteht in der Kunst der Reduktion: Die Kunst lehren, wie
komplizierte Sachverhalte einfach & kurz [verkurzt] & verstandlich dargestellt
werden konnen, ohne dabei inhaltlich falsch zu werden. (I-L)

Interdisziplinaritat, die Bearbeitung von Themen, die den Fachbereich
Uberschreiten und Teamfahigkeit sollen in der Biologiedidaktikausbildung erlernt
werden. Dies sei in der Schulrealitat ublich. (I-L, I-S)

Teamfahigkeit sei eine Kompetenz, die fur das facherubergreifende Arbeiten
besonders wichtig ist: Eine Lehrerin berichtet von ihren Erfahrungen in einem
Projekt. Die Schulerinnen hatten sich gegeneinander ausgespielt. Ursache sei die
nicht praxisrelevante Ausbildung gewesen: ,Weil das wirklich nicht gezielt
geschult worden ist.” Sie hatte keinen Weg gefunden, um den Schulerinnen das
gemeinsame Arbeiten zu ermoglichen. Sie sieht die Madglichkeit diese
Kompetenzen an der Universitat zu erwerben: Teilnahme an einer Projektstudie.
Llch kann mir vorstellen, dass man bei Arbeiten, wo man Teamarbeit selbst erlebt,
solche Kompetenzen erwerben kénnten. Dass man das dann besser mit den
Schiilern umsetzen kann.” Sie hatte die Moglichkeit dazu. lhre Erfahrungen waren
aber negativ. Eine wirkliche Zusammenarbeit mit anderen, wo man auch ein
Ergebnis liefern soll, das hatte es nicht gegeben. (I-L)

Wissenschaftstheorie und Propadeutik, Wissenschaftssprache und
Umgangssprache: Zu verstehen, wie die Bio-Wissenschaften arbeiten, wie sie zu
Ergebnissen kommen und wo ihre Aussagen gelten. Uber die richtige
Verwendung von Fachausdrticken soll reflektiert werden. Was vermittle ich, wenn
ich ,reinerbig“ sage oder ,rezessiv und dominant® (1-S, RTB, EB)

Ethik: Respekt vor der Natur und den Biosystemen muss vermittelt werden. (I-S,
[-LVL, RTB)

Unterweisung im Medieneinsatz: Genannt werden alle Medien der Tafel bis zum
Video, vom Overhead bis zum Beamer, dem Internet und der Vorbereitung auf
Laptop - Klassen. (I-L, I-S, RTB)

Fachdidaktische Forschung in Form eines Forschungspraktikums, forschendes
Lernen in praxisnahen Situationen ware ein Mittel zur Professionalisierung, das
unter |ldealbedingungen verwirklicht werden musste, aufdern
Lehrveranstaltungsleiterinnen. (I-LVL, RTB)

Das Verhaltnis der Fachdidaktik zum Fach ist in unserer speziellen Situation ein
wesentliches Kriterium far Praxisrelevanz. Es  wird von den
Lehrveranstaltungsleiterinnen intensiv kommentiert. Zwei Positionen zeichnen
sich ab: In fachdidaktischen Lehrveranstaltungen soll kein neuer Stoffe gelehrt
werden. Die Vermittlung des Stoffes soll gelehrt werden. Dagegen steht:
Fachdidaktik nicht ohne konkreten Stoff vermittelbar. Wenn man dariiber redet,
wie das Thema Evolution vermittelt wird, ist die Hélfte der Arbeit, zu erarbeiten,
was Evolution ist. Die Fachdidaktik sagt nicht nur wie. Sondern sie hat die
kritische Reflexion auch (ber das Gelernte. Dabei soll die Fachdidaktik das
kritische Gegeniiber zum Fach einnehmen. Flr die Vorbereitung auf die Lehr- /
Lernsituationen der Biologie ist es wesentlich, bestimmte Behauptungen
durchschauen zu kénnen. Die erméglichen, Zusammenhénge zu erkennen. (I-
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LVL, RTB) Als ldealbedingung wird in der Gruppendiskussion der LVL genannt:
Wenn jede/r Fachwissenschaftlerin ein/e Fachdidaktikerin ware und sein/ihr
Gebiet ,vermitteln“ konnte.

2 Fachwissenschaften
Schlusselbegriffe: Fachkompetenz, Forschen, Sicherheit, Theorie - Praxis, schul-
relevanter Stoff

Fachwissenschaften werden von allen Gruppen als praxisrelevant erachtet, wenn sie
die Fachkompetenz erhdhen (,Wenn er die Grundlagen nicht beherrscht, dann ist er
fehl am Platze.” I-S), Interesse am Fach wecken (Begeisterung, I-L) oder selbst
didaktische Kompetenzen (Vermittlungsinteresse, I-LVL) entfalten.

Eigene Erfahrungen, wissenschaftliche Arbeit der Biologie nutzen, weil im derzeitigen
Unterricht das Forschende und das Entdeckende sehr unterreprasentiert ist. Es lauft
liber weite Strecken so ab, dass gewisse Vorgaben umgesetzt werden und das lauft
liberwiegend lber Reproduktion. Dass die Schiler aktiv eine Fragehaltung
entwickeln, das kommt eher selten vor. Um das zu praktizieren, muss ich selber mal
wissenschaftlich gearbeitet haben. I-L; RTB)

In fachwissenschaftlichen Lehrveranstaltungen sollte der im Biologieunterricht
wirklich benotigte Stoff erarbeitet werden. Als Beispiele werden Wirbeltiere und
medizinisches Wissen genannt. (I-L, I-S)

In den fachwissenschaftlichen Lehrveranstaltungen wird die Vermittlung von zuviel
Theorie beklagt und mehr Praxis (Freilandarbeit, Naturobjekte) gefordert. (EB; I-S; I-
L)

3 Padagogische Ausbildung

Schlusselbegriffe: Disziplin, Respekt vor Schiilerinnen, Unterrichtsfiihrung

Die Praxisrelevanz der Biologiedidaktik wird von allen drei Gruppen in engem
Zusammenhang mit padagogischen Fragestellungen gesehen. Im Vordergrund steht
dabei der Problemkreis ,Disziplin“, Umgang mit Aggressionen (I-LVL, I-S) und
respektvoller Umgang mit Schulerinnen (I-L, I-S). Die Formulierung alters adaquater
Leistungsanforderungen erscheint vordringlich: Wir sind nicht darauf vorbereitet, was
man sich von einem Schliler eigentlich erwarten kann. Klar haben die Schliler andere
Voraussetzungen als wir. Wir gehen davon aus, dass alle anderen Menschen die
Dinge so sehen und verstehen wie unsere Mitstudentinnen. (I-S)

Der Umgang mir problematischen Schulerlnnen wird haufig als besonderes Anliegen
genannt: Lehrende hétten, formuliert eine Lehrerin, tolle Unterrichtsmittel. Sie kdmen
aber mit schwierigen Kindern nicht zurecht. Umgang mit Pubertierenden, vor allem
wenn sie aggressiv sind, soll unter Beiziehung von Psychologlnnen thematisiert
werden. (LVL, RTB)
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4 Berufsfeld Schule

Schlusselbegriff: Beruf Lehrerin, Schulgesetze

Lehrerinnen und Studierende winschen eine teilweise intensive Auseinandersetzung
mit dem spateren Berufsfeld: ,Wie funktioniert der Schulbetrieb? Worauf legt man
Wert, sodass man das ganze Studium hindurch gezielt die Sachen herausholen
kann, die man spéter als Lehrer braucht?* |-S

Eine Auseinandersetzung mit der Rolle der Lehrerin in der Gesellschaft,
Arbeitsbelastung, Informationen Uber Besoldung und gesetzliche Grundlagen des
Unterrichts interessieren Studierende. (I-S, EB)

5 Unterrichtspraktikum / Unterrichtserfahrungen
Schliusselbegriffe: Probeunterricht, Berufstauglichkeit, Ideale — reale Vorstellungen,
Reflexion, Rollenwechsel, Lernen von Unterricht, Berufung Biologieunterricht

» Unterrichtserfahrungen im Fachbereich Biologie werden von Studierenden und

Lehrerinnen gleichermallen als entscheidend fur praxisrelevante Ausbildung
genannt. Lehrveranstaltungsleiterinnen nennen dieses Kriterium einmal. Die in
eine zum Teil moglichst fruh gewlnschte Praxiserfahrung gesetzten Erwartungen
sind heterogen:
Zwei Studierende sind der Meinung, dass Unterrichten eigentlich nur durch die
Praxis (d.h. vermittels Beobachten vor Ort, Probestunden) gelernt werden kann.
Lernen fiir die Praxis kann man nur im eigenen Unterricht, sagt eine Lehrerin. Der
Kontakt mit Schiilern zeige, was das theoretische Wissen wert ist. (I-L) Dabei
muss das Gespur fur eine Gruppe und Durchsetzungsvermdgen von Haus aus
mitgebracht werden. (I-S; EB).

= Unterrichten ist Berufung: Es kann nicht jeder, der sich fiir einen Gegenstand
interessiert, wirklich Lehrer sein. Ich glaube schon, dass er eine gewisse
Berufung mitbringen soll - wo er sagt, den Umgang mit Kindern mag ich. (I-L)
Probeunterricht hat die Funktion zu erkennen, ob man fiir diesen Beruf geeignet
ist, damit man nach Beendigung des Studiums nicht ins kalte Wasser geworfen
wird. (I-L; RTB [-S) An Stelle der bei Lehramtsnovizen vermuteten
Idealvorstellung (= Vorstellung von lauter hoch motivierten, interessierten,
neugierigen Schiilerinnen) sollten nach Meinung einer Lehrerin die Studierenden
durch die Unterrichtserfahrung eine realistische Vorstellung von der Schule und
vom Unterrichten bekommen konnen. (I-L)

» Probeunterricht sollte Moglichkeiten unter Aufsicht erfahrener Lehrerinnen und mit
Feedback ablaufen (I-S, I-L). Die erfahrenen Lehrerlnnen haben dabei
Schutzfunktion vor allem bei Disziplinfragen. Von Lehrveranstaltungsleiterinnen
wird auch angeregt, das kinftige Berufsfeld fur forschendes Lernen zu nutzen.
(Aktionsforschung). (RTB)

* Die Einbeziehung von Lehrerinnen in fachdidaktische Lehrveranstaltungen und
die Kooperation mit Schulen — als Beispiele werden die Geografie und die
Geschichtelehramtsausbildungen genannt — ermdglichen praxisrelevante
Erfahrungen.
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6 Bildung der Lehrerpersonlichkeit

Schlusselbegriffe: Natlrliche  Autoritat, Kleidung, Stimme, Rhetorik,
Selbstprasentation, Rollenwechsel

Viele der padagogischen und schulpraktischen Kriterien flr Praxisrelevanz werden
im Kontext ,Bildung der Lehrerinnenpersonlichkeit® mitgeteilt. Dabei legen
Studierende und Lehrerinnen auf sehr unterschiedliche Bereiche Wert:

» Rollenwechsel vom Studierenden zum Lehrer: ,Ich stehe jetzt in meiner
Ausbildung noch immer am selben Stand wie in der Schule, ich besuche
Vorlesungen und eigne mir Wissen an, aber beim Besuch der Vorlesungen bin ich
mir ja gar nicht bewusst, dass ich das auch einmal prdsentieren muss, dass ich
vor einer Klasse stehe. Vielleicht sollte die Fachdidaktik mir etwas bieten, dass
mir das bewusst wird von Anfang an.” I-S

» Selbstprasentation wird von allen drei Gruppen als wichtig und in einer
praxisrelevanten Ausbildung als unverzichtbarer Inhalt angesehen:
Eine Lehrerin formuliert: ,Hier nicht gleich am Anfang als junger Lehrer einen
negativen Lachanfall zu ernten, durch eine komische Statur oder komische
Sprechweise oder Kbrpersprache. Dass man die Selbstprésentation auch vorher
vor einem Publikum Uben kann, das schon reifer ist als die 14 - 15 jéhrigen
Pubertierenden.” (I-L) Ein Studierender: ,20-30 Augenpaare richten sich in der
Schule auf den Professor und da wird wirklich alles beobachtet, ob man rasiert ist,
was flir Gewand er anhat, wie er dasteht, ob er traurig ausschaut. Das ist sehr
wichtig, wie man sich in die Klasse stellt und wie man spricht*. |-S,

* Die Bedeutung von Kleidung und Stimmfuhrung sollte bewusst gemacht werden.
Schilerlnnen seien sehr kritisch, vermerken Studierende und Lehrerinnen. In
einem Interview wird ein Zusammenhang mit naturlicher Autoritat hergestellt:
Alleine schon vom Aussehen her, er ist gro3, sportlich, hat eine tiefe Stimme und
das wirkt sehr beeindruckend” I-S, ahnlich I-L

* Ausbildung in Rhetorik und gute Fertigkeit in Prasentationstechniken (Power Point
wird explizit zweimal genannt) erscheinen unverzichtbar: ,/In der Schule soll auch
in der Zukunft mehr Wert gelegt werden, /.../ dass die Schiler sich ordentlich
présentieren kbnnen. Darauf sind wir auch nicht wirklich vorbereitet worden.” (I-L)

7 Lehrerpersonlichkeit / Coaching

Schlusselbegriffe:  Sexualitdt, Sich abgrenzen, Burn out, Intervention bei
Jugendlichen

Mit Verweis auf das Themenfeld Sexualitat betonen eine Studentin und eine Lehrerin
die Notwendigkeit einer Ausbildung im Coaching: Als Biologielehrerin bin ich mehr
Ansprechpartner als ein Mathematiklehrer. (I-L) Lehrerlnnen verweisen auf die
Notwendigkeit von Unterstutzung fur Studentlnnen und Lehrerlnnen, die sich auf
komplexe padagogische Situationen mit Schulerlnnen einlassen.
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3.2 Vergleich der Gruppen: Studierende,
Lehrveranstaltungsleiterinnen, Lehrerinnen

Die Unterschiede zwischen den Gruppen sind, wie sich zeigt, gering: Fast alle in den
Interviews entwickelten Kriterien fur Praxisrelevanz werden von allen drei Gruppen
mit geringen Modifikationen genannt. Die Gewichtung ist mitunter unterschiedlich:
Lehrerlnnen und Studierende nehmen ahnliche Schwerpunktsetzungen vor. Sie
nennen die Bereiche

- Vernetzung Fachdidaktik mit Unterricht

- Persodnlichkeitsbildung im Berufsfeld ,Schule®

- Vermittlung konkreter Unterrichtsmethoden in der Ausbildung

- Themenauswahl /Strukturierung

- Lernfelder und Interdisziplinaritat

haufiger als die Lehrveranstaltungsleiterinnen.

Im Gruppeninterview der Lehrveranstaltungsleiterinnen ist von der Notwendigkeit die
Rede, dass Theorie die Praxis lenkt. Diese Position findet sich nur in dieser Gruppe.

Vgl. dazu die Mindmaps, Teil II Dokumentation

3.3 Konzepte der Praxisrelevanz im Bereich
Biologiedidaktik (Zusammenfassung)

Auf Basis der eben referierten Kriterien flr eine praxisrelevante
Biologielehrerinnenausbildung lassen sich Konzepte der Praxisrelevanz, nach denen
nicht direkt gefragt wurde, identifizieren.

Allgemeine Konzepte:

* Praxis und Theorie sind Gegensatze:

Theorie wird dabei sehr allgemein verstanden. Im Extremen ist alles Theorie,
was nicht handlungsorientiert erarbeitet wird, zum Beispiel ein Vortrag. Selbst
Inhalte der Fachwissenschaften, die nicht in der Natur oder im Experiment
aufbereitet werden, werden als Theorie rezipiert (I-S), was direkt greifbar
erscheint. Ein Experiment zur Photosynthese, selbst ausgeflhrt, erschiene
hier als praxisnah, wahrend ein Vortrag uber dieses Thema als Theorie
qualifiziert wirde.

= |ehrerlnnen sind Praktikerlnnen; Hochschullehrer und Hochschullehrerinnen sind
Theoretikerlnnen.

» Theorie und Praxis wirken zusammen: ,Praxis ohne Theorie ist wie ein Schiff
ohne Steuermann, Theorie ohne Praxis ist wie ein Kapitan ohne Schiff* (Leonardo
da Vinci)
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Konzepte zur Praxis des Biologieunterrichts:

Biologie unterrichten ist ein technischer Vorgang. Er umfasst:
- Prasentation von Inhalten

- Selbstprasentation
- Fachwissen
- Kontrolle von verhaltensoriginellen Schulerlnnen

- Zentrale Tatigkeiten einer praxisrelevanten Ausbildung sind: erproben,
vorzeigen, anleiten, prasentieren, umsetzen

Die Praxis hat immer recht. Schulrealitdt ist anders, Ausbildungsrealitat
inkompatibel, Praxis ist normativ.

Biologie unterrichten bedeutet, zwischen Lernenden und den biologischen
Wissenschaften zu vermitteln, Lernprozesse zu moderieren, Wissen zu
rekonstruieren.

Lernen ist ein rezeptiver Vorgang.

Konzepte zur Praxisrelevanz von Ausbildung im engeren Sinn:

Unterrichten kann man nur in der Praxis lernen.

Praxisrelevanz wird durch Erfahrungen mit der Unterrichtspraxis erreicht:
Lehrerinnen und Lehrer, Schulerinnen und Schuler einzubeziehen.

Praxis muss theoretisch reflektiert werden.

- Reflektieren der Praxiserfahrungen erfordern eine theoretische Haltung des
Lehrenden und schaffen die Voraussetzung fur Anpassung an
unterschiedliche Situationen der Schulpraxis.

- Zentrale Tatigkeiten einer praxisrelevanten Ausbildung sind: erproben,
Feedback geben, verbessern, entwickeln.

Praxis soll theorieorientiert werden und die Theorie ist praxisleitend.
Praxisrelevante Ausbildung lehrt die Vermittlung und Prasentation von Biologie.

Praxisrelevante Ausbildung bietet nur Dinge, die im Unterricht direkt umsetzbar
sind.

Praxisrelevante Ausbildung bereitet auf alle Probleme des
Biologielehrerlnnenberufs vor.

Das Unterrichten des Fachs Biologie kann man nicht lernen: Das bringt man mit.
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4 INTERPRETATION / DISKUSSION: DIE
ERGEBNISSE IM VERGLEICH

Einiges an Interpretation sickerte schon in die zusammenfassende Darstellung der
Ergebnisse ein.

4.1 Differenzierte Konzepte in allen Gruppen

Wie erwarteten signifikante Unterschiede zwischen den Konzepten der Studierenden,
der Lehrveranstaltungsleiterinnen und der Lehrerinnen. Die Ergebnisse bestatigen
diese Annahme nicht. Fast alle Konzepte finden sich in allen Gruppen. Sie sind aber
an bestimmte Personlichkeiten gebunden.

Unsere zweite Annahme, die Konzepte und Kriterien fur Praxisrelevanz seien wenig
ausdifferenziert, sie wurden stark verallgemeinernd von einer Dichotomie zwischen
guter Praxis und schlechter Theorie ausgehen, bestatigte sich nur teilweise. Die
unter den Beteiligten an der Biologielehrerlnnenausbildung der Uni-Wien
kursierenden Konzepte der Praxisrelevanz sind viel differenzierter als erwartet. Eine
Ursache dafir ist, dass die untersuchte Gruppe mit sehr unterschiedlichen privaten
Definitionen von Biologiedidaktik operiert. Der unklare Begriff fuhrt zu sehr
gegensatzlichen Leistungserwartungen. Biologiedidaktik muss flr die einen, alle
Unterrichtsprobleme eines/r Biologielehrerln, von Personlichkeitsproblemen bis hin
zu padagogischen und schulrechtlichen Fragen angehen oder beschrankt sich auf
die Vermittlung des Faches. Sind die Konturen der Disziplin jedoch unklar, werden
Erwartungen an die Leistungsfahigkeit der biologiedidaktischen Ausbildung gestellt,
die nicht eingehalten werden kdnnen. Enttduschung ist die unvermeidliche Folge.

Vergleicht man die vorliegenden Ergebnisse dieser Fallstudie mit den Aussagen der
teilweise sehr heftig und kontroversiell gefuhrten Diskussion im Bereich der
europaischen Lehrerlnnenausbildung so gewinnen jene an Profil:

Es laufen drei parallele Diskurse zur Frage der Praxisrelevanz:

1. Praxis ist besser als Theorie — educational correctness

2. Praxis muss von der Theorie geleitet werden.

3. Professionalisierung der Lehrerlnnenbildung (von Lehrerlnnen) durch
Reflective Practitioners

Alle drei Diskurse laufen auch im Bereich der Fachdidaktik Biologie, wie die
Interviews zeigen.

4.2 Wer fuhrt, Theorie oder Praxis ?

Die Ergebnisse unserer Untersuchung zeigen, dass das Denkmuster von Educational
Correctness — die Praxis gibt vor, was praxisrelevant ist — bei Lehrerinnen und
Studierenden  stark  entwickelt ist. In der  Gruppendiskussion  der
Lehrveranstaltungsleiterinnen wird hérbar gegen das Dogma, die Praxis habe die
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Fachdidaktik zu leiten, opponiert. Die Theorie wird in dieser Gruppe zum Steuermann
des Schiffs ,Praxis®.

In vielen Kommentaren zum Streit um ,Praxisrelevanz” wird die Tragfahigkeit des
Begriffs selbst in Frage gestellt. Die haufige Verwendung von Praxisrelevanz als
Qualitatsmerkmal sei ein Ausweichen ins Formelhafte, das produktives Nachdenken
uber das Konfliktfeld Theorie und Praxis der Lehrerlnnenausbildung behindere.
(Buchberger & Buchberger 1999) Der Begriff sei unscharf. Er werde kommunikativ
verwendet und oszilliere zwischen Erlésungsmythos und Leerformel. (Hedtke 2000,
3)

Mehrere Autorinnen stellen einen Defizit an empirisch gesicherten Erkenntnissen
Uber den Einfluss des Praxisbezuges auf die Qualitat der Lehrerbildung fest.
Trotzdem sei Praxisbezug als Norm fur die Lehrerlnnenausbildung auf ,merkwurdige
Weise unstrittig®. (Oelkers 1999, 69; Hedtke 2000, 1)

Aus unseren empirischen Daten lasst sich ein Zusammenhang zwischen den
Positionen der Educational Correctness und den stark vertretenen Konzepten
erkennen. Bei Unterrichtsproblemen und Vermittlung von Biologie seien vornamlich
technische Probleme zu erkennen. Wir vermuten hier einen aufschlussreichen
Konnex mit der derzeit laufenden bildungspolitischen Diskussion:

Praxisrelevanz als alleiniges Qualitatsmerkmal fur die Fachdidaktikausbildung zu
definieren entspricht unverkennbar dem an allen universitaren Studien gestellten
Anspruch, in erster Linie unmittelbar Verwertbares unter grofter Schonung der
Ressourcen zu produzieren. Im Bereich der Lehrerlnnenausbildung ist das etwas in
der Schulpraxis direkt Verwertbares.

4.3 Relevant fur welche Praxis? Divergierende Konzepte
von Praxis

Relativiert wird diese Klarheit Uber die Fuhrerschaft der Praxis in der Gruppe der
Studierenden und Lehrerinnen durch die jeweiligen Kontexte in denen die Probanden
ihre Kriterien fur Praxisrelevanz einbetten. Sie zeigen, dass der Praxisbegriff auf den
sich die Forderungen beziehen variabel ist. Was von der Schulpraxis gefordert wird,
auf welches Konzept des Biologieunterrichts die Kriterien zu beziehen sind, bleibt
unklar und uneinheitlich.

Dieser Befund darf nicht verwundern. Das diffuse am Begriff ,Praxis des
Biologieunterrichts® liegt im Wesen des Schulunterrichts und des Lehrinnenberufs.

Das Praxisfeld — Schulerinnen, Schuler, Unterricht und Schule — ist aul3erst
variabel und nicht wirklich definierbar. Lehrerlnnen mussen situativ (und
intuitiv) zu individuellem Fallverstehen in der Lage sein. Sie applizieren ihr
theoretisches, situationsunabhangiges Wissen bei der Interpretation von
Situationen, bei der stellvertretenden Deutung von Problemen ihrer
Schulerinnen und bei der Formulierung des Lernangebots. Radtke nennt das
in seiner Studie: klinische Fallbezogenheit. (Radtke 1999, 16). Er meint damit,
Lehrerinnen formulieren Lernangebote fur unterschiedlichste Situation,
Schilerinnenpersoénlichkeiten und Schulsituationen. Die Aufgabe der
fachdidaktischen Ausbildung kann daher schwer das Einuben von Routinen
und des in der Berufskultur gepflegten Denkens sein sondern eher im Bereich
der ,lrritation® und im Anregen zur situationsbezogenen Neukonstruktion
liegen. (Radtke 1999, 19)
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Implizit teilen viele der Interviewpartnerinnen unserer Studie diesen
vieldimensionalen variablen Praxisbegriff. Explizit gehen jedoch die meisten
Probanden in einem Teil ihrer Stellungnahmen von einer klar fassbaren
Berufspraxis aus und formulieren die Aufforderung an die Fachdidaktik,
technische  LOosungen  (Prasentation, = Medienkompetenz, @ Rezepte,
Wissenreduktion...) anzubieten. Nicht selten wird jedoch im gleichen Interview
das implizite Wissen, dass Praxis schwer fassbar ist, explizit. Und zwar in
Forderungen an die Fachdidaktik padagogische Fragen und Fragen der
Personlichkeitsbildung zu thematisieren.

4.4 Professionalisierung: Rucksack und reflektierte Praxis

In der Diskussion der Lehrveranstaltungsleiterlnnen folgern einige Teilnehmerinnen,
dass die Theorie geeignet ist, Lehrende in einer komplexen praktischen Situation zu
leiten. Es wird das Bild von einem Rucksack, der den Studierenden fur ihre
Unterrichtstatigkeit mitgegeben werden koénnte, der aber von ihnen selbst in ihren
unterschiedlichen Praxissituationen gefullt werden musse, verwendet. Dieses
Konzept korrespondiert mit der Auffassung, wissenschaftliche Lehrerlnnenbildung
vermittle nicht Handlungskompetenz sondern Beurteilungs- und
Reflexionskompetenz. (Bommes / Radtke / Webers 1995, 36) Ein Konzept der
Lehrveranstaltungsleiterlnnen, das schwierig zu kommunizieren sein wird, wie die
Ergebnisse der Ubrigen Interviews zeigen.

Der dritte Diskurs zum Theorie - Praxisproblem der Lehrerlnnenausbildung mag hier
vermitteln: Die Idee von ,Reflektierter Praxis und Professionalisierung® kreist um die
Erkenntnis, dass Praktiker (d. h. unterrichtende Lehrerinnen und Lehrer) mehr wissen
als sie in Worte fassen konnen und mitunter auch wollen, wie Donald Schon in seiner
viel zitierten Studie The Reflective Practitioner. How professionals think in action,
(1983) formuliert. “To meet the challenges of their work, they rely less on formulas
learned in graduate school than on the kind of improvisation learned in practice.”
(ebd.)

Die in den Interviews unserer Studie gedullerten Forderungen an eine
praxisrelevante Biologiedidaktikausbildung, sich mit dem Biologieunterricht zu
vernetzen und Praktikerinnen einzubeziehen, enthalten dieses Konzept. Es weist
den Biologiedidaktikerlnnen die Rolle von Moderatorinnen zu und erdffnet der
Biologiediaktik und der Padagogik ein gemeinsames Forschungsfeld. Das setzt
voraus, dass die Biologiedidaktik eine Verbindung zur Schulpraxis schafft oder gar
institutionalisiert und eine klare Forschungsorientierung entwickelt. (vgl. Terhard
2000; Altrichter / Posch 1998)
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5 AUSBLICK

,Das Wissen und Erkennen von Lehr - Lernprozessen entspringt primar den
Erfahrungen der Lehrenden und Lernenden. FUr die Biologiedidaktik ist die
Kooperation mit den in schulischen Praxisfeldern arbeitenden Personen daher nicht
nur zweckmafig, sondern geboten®, schreibt das Zentrum fur Biologiedidaktik der
Universitat Oldenburg programmatisch auf ihrer Homepage. Um die Akzeptanz der
Fachdidaktik Biologie weiter zu erhdhen, ist es erforderlich, ein klareres Profil dieses
Teilbereichs der Lehrerlnnenausbildung zu kommunizieren. Es muss deutlicher
differenziert werden, was die spezifischen Aufgabenbereiche von allgemeiner
Padagogik und Fachdidaktik sind. Es muss auch klar gezeigt werden, was in der
fachdidaktischen Ausbildung unter den gegebenen Rahmenbedingungen maoglich ist
und was nicht geleistet werden kann, um bei allen Beteiligten einen realistischen
Erwartungshorizont zu bekommen.

Fur die Weiterentwicklung der Biologiedidaktik an der Universitat Wien wird ein
intensiver Kommunikationsprozess Uber die in dieser Studie festgestellten sehr
differenzierten und divergierenden Praxiskonzepte entscheidend sein. Gelungener
Praxisbezug kénnte sich aus dem kommunikativ hergestellten gemeinsamen Urtell
der Universitatslehrerinnen (Praktikerinnen und Theoretikerinnen) und den
Studierenden (in der Funktion als Praktikerinnen und Theoretikerlnnen) einstellen.
(vgl. dazu Oelkers 1999, 69, Hedtke 2001)

Der nachste Schritt in unserem Aktionsforschungsprogramm, die kommunikative
Validierung dieser Studie im Kreise aller an der Biologiedidaktikausbildung beteiligten
und interessierten Expertlnnen (interviewte Studierende,
Lehrveranstaltungsleiterinnen, interviewte Lehrerinnen) sollte flr diese Entwicklung
eine geeignete Grundlage schaffen.
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6 EPILOG

Wir fragten: Wie kann Innovation, neues Wissen (iber das Lehren und Lernen von
Biologie in der Lehrerbildung wirksam werden, wenn die Richtschnur fiir die
Beurteilung des in den fachdidaktischen Lehrveranstaltungen konstruierten neuen
Wissens die alten Unterrichtserfahrungen von Studierenden und Lehrenden sind?
Eskil Frank, Vizerektor der Padagogischen Hochschule Stockholm versuchte eine
Antwort: Wir wollen nicht mehr Theorie praktizieren — wir wollen die Praxis
theoretisieren.“ Der Erfolg der Skandinavischen Schulen bei der PISA - Studie
scheint den Kollegen zu bestétigen. (Die Zeit, 26/2002, 20.6..02, S.31)
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VORBEMERKUNG

Diese Dokumentation umfasst:

1. Zusammenfassungen der bei drei Gruppen durchgefiihrten Interviews zum
Thema Praxisrelevanz: Studierende, Lehrveranstaltungsleiterlnnen und
Lehrerinnen,

2. einen Vergleich der Positionen innerhalb und zwischen den befragten
Gruppen anhand der Leitfragen

3. Mindmaps zu Leitfragen der Untersuchung

Diese Datenerhebung wurde zusammengestellt von externen, das heifdt von nicht als
Lehrveranstaltungsleiterlnnen tatigen Evaluatorinnen auf Basis der Originaldaten.
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1 ZUSAMMENFASSUNGEN DER INTERVIEWS

1.1. Studierende

1.1.1 Interview 1

Kompetenzen' der BU-Lehrerlnnen in der eigene Schulzeit, die geschatzt bzw. nicht
geschatzt wurden:

Geschatzt:
= Fachkompetenz

= Beantwortung von Schulerlnnenfragen
»  Zugebenkdnnen von Nichtwissen: ,Keiner kann alles wissen.

Nicht geschatzt:
Umgang mit guten Schulerinnen, da durch standiges Drannehmen der
guten Schulerlnnen die anderen einen schweren Stand innerhalb der
Klasse hatten.

Kompetenzen eines BU-Lehrenden:

= Fachkompetenz:. ,Wenn er die Grundlagen nicht beherrscht, dann ist er fehl am
Platze.”

+  Umweltkompetenz

=+ Verwendung von Fachvokabular, ,das notwendig ist und kein Erfinden von
Kunstwértern, um es Schiilern zu vereinfachen®

+ Handhabung des Instrumentariums: d.h. Praparieren kdnnen, Skizzieren
und Zeichnen

+ Kenntnisse Uber aktuelle biologische Themen

» Reflexionskompetenz bezuglich der Theorie eines Faches: Kenntnisse uber
Wissenschaftstheorie, wie biologische Theorien zustande kommen und aus
der Zeit entwickelt wurden

»  Vermittlungskompetenz

+ Prasentationstechniken

»ES hat (berhaupt keinen Sinn, wenn ein Lehrer viel weil3 und das nicht préasentieren
und vermitteln kann. Es gibt 2-3 Kurse, aber nicht speziell fiir das, wo das etwas
einflie3t.”

+  Rethorikkurs

' Far .Kompetenzen* wird der Begriff nach Weinert verwendet: Kompetenzen sind Systeme aus
spezifischen, prinzipiell erlernbaren Fahigkeiten, Kenntnissen und metakognitivem Wissen, die
es erlauben Anforderungen in Alltags-, Schul- oder Arbeitsumgebungen zu bewaltigen.
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Multidisziplindre Kenntnisse, die fur das Unterrichten notwendig sind

+ Beherrschung von psychologischen Grundlagen. Wird in der Biologie nicht
gelehrt, Lehrer sind gegenliber Phdnomenen wie Gewalt und Missbrauch vollig
hilflos.

Vorstellung lber Einbau im Studium: Angebot spezieller Vorlesungen fiir
angehende Lehrerinnen - mit praktischem Bezug: Was soll ich tun, was
darf man nicht tun.

= Kurs im Krisenmanagement ,sollte ein/e Lehrerln belegen: Training des
Umgangs mit Krisen, wie man auf Problemfélle reagiert, an wen man sich dabei
wenden kann*.

« Vermitteln von Lernstrategien: ,Wie lernt man das am Besten. Das ist fiir jeden
Lehrer wichtig, deshalb auch fiir den Biologielehrer. “

« Einige juristische Kenntnisse im Schulrecht, Familienrecht und
Jugendrecht: Vorstellung Uber Einbau im Studium: Angebot spezieller
Vorlesungen fur angehende Lehrerlnnen, Besuch von Vertreterlnnen aus
Anlaufstellen wie das Kinderschutzzentrum

= politische Kompetenz: z.B. Kenntnisse in der Umweltpolitik;

+  Computeranwenderkenntnisse

«  Grundkenntnisse in der Statistik als Biologielehrerln
,Das sollte man etwas verstehen. Sonst kbnnen Schiiler nie verstehen, wie man
richtig interpretieren kann, wenn in der Zeitung steht 50% trennen Mill. 60% aller
Osterreicher spenden Blut. Schiiler kbnnen nur dann kritisch Zeitungsberichte
interpretieren, wenn sie von dem auch etwas verstehen. Biologielehrer sollten
auch etwas von Mathematik verstehen.“

= Lehrerlnnen, besonders Biologielehrende sollten erste Hilfe leisten konnen.
-Ftr Lehrer sollten regelméllige Auffrischungskurse angeboten werden.
Selbstversténdlichkeit bei Lehrer.”

Personlichkeit des Lehrenden

= Kritikfahigkeit: Selbstkritik, Kritik an anderen und die Argumentation der
Kritik

Empfehlung, dass fur angehende Lehrer spezielle Internetadressen oder Links

angeboten werden, wo sie fur das Unterrichten Unterstitzung bekommen

Zusammenarbeit der einzelnen Facher auf der Biologie sollte weiter
intensiviert werden.

Kompetenzen flir den Lehrberuf, die noch angeeignet werden sollen

Interviewte, die mit ihrem Studium schon fast fertig (studierte Anthropologie -
sattelte um auf Lehramt Mathematik, Biologie) meint, dass es in ihrem Fall
dafur schon fast zu spat sei

eignete sich sehr viele Sachen selber an, hauptsachlich durch Blicher
wunscht sich, dass Kontakt mit der Universitat aufrechterhalten bleibt.

+ Mitbenutzung von Infrastruktur der Universitat, z.B. Bibliothek, bestimmte
Gerate etc.

= Teilnahmen an Fachexkursionen, wo wirklich Leute dabei sind, die sich
auskennen
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Kompetenzen, die im Biologiestudium erwerbbar sind

konnte alles bis auf den Rhethorikkurs im Biologiestudium anbieten.

psychologische, juristische Grundlagen und Krisenmanagement: Dieses
Angebot durch externe Lehrende fur Biologlnnen sollte im Fach integriert sein.

Padagogik wird als zu theoretisch kritisiert (,die entfernteste von der
entferntesten Theorie®)

Besonders wichtig erachtete Kompetenzen

» Fachkompetenz

Vermittlung von Kompetenzen in der fachdidaktischen Ausbildung an der Universitat

Die Umsetzung von Theorie in die Praxis: ,Das man es lernen muss, etwas so zu
bringen, dass es der andere auch versteht ohne dass man vereinfachend wird. Dass
man in der kurzen Zeit lernt, die man im Unterricht hat, ein Optimum an Information
weiterzugeben. Der Schiiler hat nichts davon, wenn er lernt ohne einen Uberblick zu
haben.*

Lernen von Prasentationstechniken: ,Mir war das bis jetzt zuwenig in der
Fachdidaktik. Die neuen Lehramtskandidaten haben da etwas mehr.*

Kein Vorbild der Lehrenden bezlglich guter Vermittlung an der Universitat:
LAUf der Uni sind die wenigsten kompetent, Inhalte gut zu vermitteln. Die
meisten stehen nur vorne und halten ihren Vortrag. Das bekommen die
Lehramtsstudenten mit: Vorne stehst du, hélst deinen Monolog und dann
gehst du wieder. Es wére wichtig, dass man lernt wie man das am Besten
riiberbringt. “

Was muss eine fachdidaktische Lehrveranstaltung an der Universitat bieten, um beim
Erwerb dieser angesprochenen Kompetenzen helfen zu konnen?

Lernen des Argumentierens

Besprechung von Fallen aus der Praxis mit Leuten aus der Praxis
(Krisenintervention,.. Juristinnen). ,Folgen fiir die Eltern, Schiiler, wie kann der
Lehrer da reagieren”

Prasentationstechnik

Die anderen Kompetenzen sollen mitgebracht werden, z.B. politische
Kompetenz, ,die bekomme ich wenn in der Vorlesung, der Professor schon kritisch
zu Dingen Stellung nimmt, z.B. zur Gentechnik, wie wird das gesellschaftlich
gehandhabt. Nicht nur, dass der Professor das Fachliche vermittelt, sondern auch die
Problematik, die damit zusammenhéngt.”

Zur Zeit Unzufriedenheit mit der Fachdidaktikausbildung - Wunsch nach mehr
Praxis
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Was bedeutet mehr Praxis?

Kritisiert wird an der Fachdidaktikveranstaltung eine zu theoretische
Abhandlung Uber Lehr- und Lernziele sowie Uber den Lehrplan.
Wilnschenswert ware: ,Den Lehrplan vorzustellen, besprechen wie man damit
umgeht: Da mache ich mir meine Liste, was ich machen muss, dann teile ich mir das
ein - wie eine Vortragende selber an das Ganze herangeht.”

Besprechung von - fiur Lehrerinnen relevanter - Fragen 2zu den
Rahmenbedingungen des Lehrberufes

= Frage des Parteibuchbesitzes fur eine Anstellung

= Verdienst einer Lehrperson, halbe Lehrverpflichtung

= Was fallt alles in die LehrerInnenverpflichtung hinein?

Wunsch nach mehr Zusammenarbeit auf der Universitat einerseits zwischen
den Professorlnnen, aber auch zwischen Studierenden und Professoren,
besonders in der Fachdidaktik.

Kriterien fur eine ,praxisrelevante” fachdidaktische Ausbildung

friher Kontakt mit den Schulerlnnen, da Prasentation einer Stunde vor
Studentlnnen und Professorinnen nicht der Realsituation entspricht. ,Da weil3
man nicht, wie ein Schiiler reagieren wird - das sind lauter Leute, die vom selben
Umkreis kommen - eh klar, dass die eine Ahnung haben, dass die andere Fragen
stellen. Wir sind nicht darauf vorbereitet, was man sich von einem Schiiler eigentlich
erwarten kann. Klar haben die Schiiler andere Voraussetzungen als wir. Wir gehen
davon aus, dass alle anderen Menschen die Dinge so sehen und verstehen wie
unsere Mitstudenten.” Erst ganz zum Schluss im Probejahr kommt man mit den
Schulerlnnen in Kontakt.

Vorstellung: Vorbereitung einer Schulstunde, gemeinsame Besprechung der
Schulstunde in der Vorlesung, eventuelle Anderungen, Durchfiihrung in der
Schule, dabei Schulerlnnen motivieren etwas zu fragen. Voraussetzung ware
ein besserer Kontakt zu Schulen und Lehrerlnnen, die Bereitschaft der
Lehrerlnnen Studentinnen unterrichten zu lassen.

Vorstellung: Dies ab den 2. Studienabschnitt anzubieten, fur Studierende, die
nach Ermessen der Professorinnen bezuglich Fachkompetenz dafur geeignet
sind. Nicht als Seminar angeboten sondern als Einzelarbeit mit einer
Besprechungsgruppe.

Behandlung des Schulbetriebs in fachdidaktischen Veranstaltungen im 1.
Abschnitt: ,Wie funktioniert der Schulbetrieb, worauf legt man Wert, sodass man das
ganze Studium hindurch gezielt die Sachen herausholen kann, die man spéter als
Lehrer braucht.”

Lernen des Prasentierens wahrend des Studiums
Eignung der Studentlnnen fur das Lehramt

Besprechung der Abgrenzung von Erziehungspflicht zwischen Lehrerinnen
und Eltern

Besprechung der verschiedenen Schultypen, die einem/r Biologielehrerln offen
stehen, welche Moglichkeiten in der Fachdidaktik und Besprechung an der
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1.1.2

Schule vorhanden sind, z.B. dass ich einen Biologieunterricht bilingual
anbieten kann.

Besprechung der Anlaufstellen, wenn man als Lehrerin Probleme hat, z.B.
Burn-out.

Interview 2

Kompetenzen der BU-Lehrerlnnen in der eigene Schulzeit die geschatzt bzw. nicht
geschatzt wurden

Biologielehrer hat stark beeindruckt, wird verantwortlich fur das
Biologiestudium gemacht

Geschatzt

Vermittlung des Wissens sehr bildhaft, nicht theoretisch
Eingehen auf Schilerlnnenfragen und Aktuelles

Disziplin automatisch durch natirliche Autoritat (,Alleine schon vom
Aussehen her, er ist grol3, sportlich, hat eine tiefe Stimme und das wirkt sehr
beeindruckend.”)

Vorherige Biologielehrerin

Nicht geschatzt

anscheinend wenig Fachkompetenz
Vermittlung des Wissens durch Bearbeitung des Buches
keine Autoritat (klein und leise Stimme), keine Disziplin

Kompetenzen eines BU-Lehrenden

Personlichkeit des Lehrenden

Begeisterung flr das Fach

Vermittlungskompetenz

*

*

Vermittlung des Stoffes auf so eine Art und Weise, dass die Schulerlnnen
sich nicht fadisieren. ,Z. B. bei den Sé&ugetieren kann ich die Schiiler alle
lateinischen Namen auswendig lernen lassen oder eine Projektarbeit machen
lassen, vielleicht sogar rausgehen in einen Zoo. Sehr bildhaft gestalten, vielleicht
vor allem in der Unterstufe, die Schiiler etwas sehen kénnen, etwas hbren - wie
sich ein Séugetier angreift. Das ist was, was sich sehr einpragt”.

viel Raum fur Fragen der Schiler geben: Bereitschaft auf Schiilerinnen
einzugehen

sprachliche Ausdrucksfahigkeit und Stimmbildung

Fachkompetenz

Multidisziplinare Kenntnisse, die fur den Unterricht erforderlich sind

*

*

Geschick bei Umgang mit Gruppen
gute Allgemeinbildung
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Kompetenzen flir den Lehrberuf, die noch angeeignet werden sollen

» Fachkompetenz (im 2. Semester)
» Sprachausbildung und Stimmbildung, Aneignung in der Freizeit
» Gelegenheiten suchen, vor einer Klasse zu stehen

Erwerb von Kompetenzen

» Fachwissen wird auf der Uni angeboten. Weitere Informationen: Internet,
Blcherei: ,Das Fachliche ist sicher einfach zu bekommen.*

» Padagogikausbildung gibt es fur zukunftige Lehrerinnen: ,Da habe ich bis jetzt
erst eine Vorlesung gemacht: pddagogische Einflihrungsvorlesung. Das war sehr
interessant, aber ich weill nicht inwieweit mir das wirklich hilft, dass man da ein
besserer Lehrer werden wiirde. Das war eine Einfiihrungsvorlesung, das hei3t ich
kann daran nicht messen wie das Weitere wird, das war eine bessere psychologische
Vorlesung®.

= Gespur vor einer Klasse zu stehen ist schwer zu lernen (,Als Lehrer sollte man
das von Haus aus kénnen.")

= Prasentieren lernen mit verschiedenen Methoden wird in der
Fachdidaktikveranstaltung geschatzt.

Vermittlung von Kompetenzen in der fachdidaktische Ausbildung an der Universitat:

* Prasentation verschiedener Moglichkeiten zum  Unterrichten auler
Frontalunterricht, z.B. Klassendiskussion, Bienenkorbmethode. ,lch glaube,
dass man viele verschiedene Methoden zum Unterrichten lernen sollte, den
Stoff zu prasentieren. Dass man dann auch flexibel ist und den Unterricht nicht
immer in derselben Art machen muss. Wenn man das immer auf dieselbe Art
macht, macht einem der Unterricht selbst als Lehrerin auch keinen Spal}. Der
Unterricht soll fur den Schuler gut sein, aber man soll sich als Lehrer selbst
auch etwas Positives rausholen - auch eine Freude haben dabei, das ist sehr
wichtig.”

Was muss eine fachdidaktische Lehrveranstaltung an der Universitat bieten, um beim
Erwerb dieser angesprochenen Kompetenzen helfen zu kénnen?

* Lernen verschiedener Prasentationsmoglichkeiten, z.B. PowerPoint.
» Lernen von Bewertung und Prasentation der Informationen aus dem Internet

Kriterien fur eine ,praxisrelevante” fachdidaktische Ausbildung

,Bis jetzt war das, was ich gesehen habe praxisrelevant: ,/ch finde es gut, dass
viele Mdéglichkeiten présentiert werden, wo man sich dann selber aussuchen kann,
was einem zusagt.”

» Die Praxis lernt man nur in der Praxis: Kontakt mit den Schulerlnnen und
Moglichkeiten zu unterrichten und sich selber beim Unterrichten erleben.

» Lernen von Selbstprasentation (wie man sich selbst als Person prasentiert): ,in
der Klasse ist man wirklich ausgesetzt: 20-30 Augenpaare richten sich in der Schule
auf den Professor und da wird wirklich alles beobachtet, ob man rasiert ist, was fiir
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1.1.3

Gewand er anhat, wie er dasteht, ob er traurig ausschaut. Das ist sehr wichtig: Wie
man sich in die Klasse stellt und wie man spricht”.

Lernen des Vermittelns von Wissen: Wie vermittle ich dieses Wissen?
Freude am Unterrichten ist wichtig

Thematisierung des Burnout - Syndroms bei Lehrerlnnen in der Ausbildung
und Lernen von Vermeidungsstrategien fur Burnout

Am Anfang des Studiums ein Praktikum mit Unterrichten vor einer Klasse,
damit man erkennt ob einen der Beruf als Lehrerln liegt: ,Sonst mache ich eine
Ausbildung und zum Schluss sehe ich, das ist eigentlich nicht meines, aber dann bin
ich schon fast fertig, da will ich nicht etwas Neues anfangen. Das wére ein wichtiger
Punkt. Das man sich vor einer Klasse hinstellen muss, wird am Anfang gar nicht
présentiert, bewusst gemacht.“ Am Anfang vermitteln, was Lehrer sein bedeutet:
emotionale Anstrengung.

Bewusstmachen in der Fachdidaktik, dass das Wissen, das wahrend des
Studiums angeeignet wird auch spater selbst prasentiert werden muss: ,/ch
stehe jetzt in meiner Ausbildung noch immer am selben Stand wie in der
Schule, ich besuche Vorlesungen und eigne mir Wissen an, aber beim Besuch
der Vorlesungen, bin ich mir ja gar nicht bewusst, dass ich das auch einmal
prasentieren muss, dass ich vor einer Klasse stehe. Vielleicht sollte die
Fachdidaktik mir etwas bieten, dass mir das von Anfang an bewusst wird.“

Interview 3

Kompetenzen bei der BU-Lehrerlnnen der eigenen Schulzeit, die geschatzt bzw.
nicht geschatzt wurden

Geschatzt:

Forderung von Selbsttatigkeit
Fachkompetenz: Eingehen auf Aktuelles

Eingehen auf Schulerlnnen — Fragen/ auf Themen, die von den Schulerinnen
kommen

gute Vermittlung des Wissens:
a. Vergleiche mit praktischen Dingen bringen,
b. komplex: Fragen zum Nachdenken stellen.

Nicht geschatzt:

herablassend-strenge Haltung
keine Férderung von Selbststandigkeit

Kompetenzen eines BU-Lehrenden

Vermittlungskompetenz

= Sprachliche Ausdrucksfahigkeit (Rhetorikkurs), Stimmbildung
= Bereitschaft auf Schilerlnnen einzugehen
= Eingehen auf aktuelle Themen
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= Forderung des Zusammenhangsdenkens (Stellen von komplexen Fragen
zum Nachdenken)

= Personlichkeit des Lehrenden
+ Begeisterung/ Faszination fur das Fach

Kompetenzen, die im Biologiestudium erwerbbar sind
» Fachkompetenz (Wissen) ist an Uni ausreichend erwerbbar

* Anregungen fur Projektwochen (Organisation, Information, Durchfihrung)
kénnten gegeben werden

* Vorlesungsangebote  zu geschlechtsspezifischen Themen waren
wulnschenswert

Besonders wichtig erachtete Kompetenzen:

» Kompetenz der Wissensvermittlung
» Fahigkeit zur Realisierung von Projektunterricht

Vermittlung von Kompetenzen in der fachdidaktischen Ausbildung an der Universitat

= Methodenvielfalt
* mehr praktische Angebote

Was muss eine fachdidaktische Lehrveranstaltung an der Universitat bieten, um beim
Erwerb dieser angesprochenen Kompetenzen helfen zu kénnen?

» In Bezug auf multidisziplinare Kompetenzen, die flr das Unterrichten
notwendig sind: Praxisangebote (sowie Anrechenbarkeit von
auleruniversitaren Praktika)

* Vermittlung von Beurteilungssystemen: alternative Leistungsbeurteilungen
(ohne Prifungen)

* In Bezug auf Vermittlungskompetenz: Vermittlung von verschiedenen
Prasentationstechniken inklusive Medieneinsatz (Methodenvielfalt:
Gruppenarbeiten, Diskussionen, Referate, feedbacks)

»  Durchfihrung von Exkursionen

Was bedeutet mehr Praxis?
» direkte Naturbeobachtung anstelle von bloem Mikroskopieren

» Vermittlungskompetenz: starkere Vermittlung von Zusammenhangen
(Komplexitat)

» fachertbergeifende VO- und SE — Angebote (Interdisziplinaritat)
* mehr umfassendes, themenzentriertes versus getrenntes Vermitteln
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Kriterien fur eine ,praxisrelevante” fachdidaktische Ausbildung

» facherubergreifend

» umfassende Betrachtung/ Beobachtung von Dingen (kein Trennen in
Pflanzenanatomie, -physiologie etc.)

1.1.4 Interview 4

Kompetenzen der BU-Lehrerlnnen in der eigene Schulzeit, die geschatzt bzw. nicht
geschatzt wurden

Geschatzt
» Personlichkeit der Lehrperson: fair gegentber anderen sein

» halt gute Vortrage
» Bereitschaft, sich mit Zeitschriften (Aktualitat) weiterzubilden

Nicht geschatzt
= Schlechte Didaktik:

a. problematische (respektlose) Haltung gegenuber dem Biosystem,
b. geringer Medieneinsatz (kein Overhead, keine Powerpoint - Prasentation)

Kompetenzen eines BU-Lehrenden
* Personlichkeit des Lehrenden: Fairness gegenuber den Schulerlnnen

» Vermittlungskompetenz: a. Abhaltung von Vortragen, b. Motivationsarbeit
leisten, c. anschaulicher Unterricht, d. Durchfihrung von Exkursionen (z.B.:

Besuch eines Schulbiotops)

Erwerbbarkeit von Kompetenzen
» Fachwissen wird auf der Uni angeboten: ausreichend erwerbbar.

» wirklicher Erwerb von Kompetenzen erfolgt nur in der Praxis: Beobachtung vor
Ort & Probestunde

» Kiritik: momentanes universitares Programm sollte anders aufgezogen werden;
andernfalls durch reinen Hausverstand ersetzbar.

» Durchsetzungsvermdgen nicht auf Uni, nur in Erziehung durch Familie
erlernbar
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Vermittlung von Kompetenzen in der fachdidaktischen Ausbildung an der Universitat

»  Vermittlungskompetenz: Vermittlung von verschiedenen
Prasentationstechniken inklusive Medieneinsatz (Methodenvielfalt) (Auf der
Uni ist bereits durch das Erlernen des Medieneinsatzes ein Ansatz von
Praxisndhe gegeben.)

*» Problembewaltigung: Besprechung von disziplindren Problemen mit
schulerfahrenen Personen

Was muss eine fachdidaktische Lehrveranstaltung an der Universitat bieten, um beim
Erwerb dieser angesprochenen Kompetenzen helfen zu konnen?

* Einbeziehung von schulerfahrenen Lehrenden zur Beobachtung von
Madglichkeiten des Umgangs mit Schulerlnnen.

Kriterien fur eine ,praxisrelevante” fachdidaktische Ausbildung:
* Einbeziehung des Lehrenden
» Referate halten lassen
»  Schulpraktikum

1.2 Lehrende an der Universitat - Daten aus der
Gruppendiskussion (Zusammenfassung nach den
Interviewleitfragen)

1. Welche Kompetenzen braucht lhrer Meinung nach ein/e BU-Lehrerln? (vgl. mind-
map Kompetenzen einer BU-LehrerIn)

Angesprochen wurden
¢ intrapersonale Kompetenzen wie Neugierde, Begeisterungsfahigkeit
e interpersonell: Interesse am Menschen Uberhaupt und speziell
Einfuhlungsvermdgen gegenuber Schilern und Schulerinnen
¢ entwicklungspsychologische Fahigkeiten
e organisatorische wie Gestaltungswille, Organisationstalent sein und gut mit
Zeit umgehen koénnen;

o stofflich - methodisch: gutes Fachwissen haben, Zusammenhange
erkennen und damit verbunden die Gabe zur Weitervermittlung dieses
Stoffes

¢ Dolmetschqualitaten: Fahigkeit, fachliche Inhalte und

Schulerinnenvorstellungen Uberein  zu stimmen. Das heidt das
EinfGhlungsvermogen in Bezug auf Schiler und Schilerinnen in
Zusammenhang mit dem, was sie flr Vorstellungen haben Uberein zu
stimmen; also das Interesse an der Wissensvermittiung und an dem
Vorstellungsstand von Schiler und Schulerinnen.
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e FUhrungsqualitaten: Sich Respekt bei den Schulerinnen verschaffen
konnen anstatt in die Vermittlung von exakter Wissenschaft zu flichten.

2. Welche Kompetenzen kénnen im Rahmen der universitaren Lehramtsausbildung
zukunftigen BU-Lehrerlnnen vermittelt werden? (vgl. mind-map universitar
vermittelbare Kompetenzen)

Bei der Lehramtsausbildung kdnnen zu mehr oder weniger fast allen Kompetenzen
AnstoRe vermittelt werden, insbesondere in Bezug auf die Selbstkompetenz — dem
Wissen, was man kann und was man weniger kann — wund einem
selbstverstandlichen Umgang mit Konnen und Wissen. Die Fachdidaktik sollte diese
Herausforderung starker wahrnehmen, sich nicht blof3 von ihr tangieren lassen. Den
Studierenden konnte quasi ,ein Rucksack® mitgegeben werden, den sie allerdings
selbstandig mit ihren Erfahrungen in der Schule zu flllen haben.

Das Fach wird als Vehikel zum Leisten von allgemeiner Padagogik bzw. Erziehung
betrachtet. Kritisiert wird in diesem Zusammenhang, dass die tatsachlich realisierte
Padagogik zu kurz greift.

3. Was soll und kann [von ihren tatsdchlichen internen Mbglichkeiten] die

Fachdidaktik Biologie und Umweltkunde dazu beitragen? (vgl. mind-map
fachdidaktischer Vermittlungsbeitrag)

Als Thema wird nicht das Allgemeine sondern werden die
Schulerlnnenvorstellungen, also die Prakonzepte der Schulerlnnen betrachtet.

Die Aggression von Schulerlnnen gegenuber Tieren (z. B.: Schlangen maltratieren,
den Stamm ohne Rucksicht auf Verluste herausnehmen) sollte als Fermate in der
richtigen Richtung genutzt werden. Die Meinungen hinsichtlich des Zuziehens einer
begleitenden Psychologln bzw. Padagogin gehen auseinander: gesunder
Menschenverstand  versus  Erklarungen von  entwicklungspsychologischen
Expertinnen. Grundsatzlich lasst sich ein Bildungsziel formulieren: Den Schulerlnnen
soll gelehrt werden, mit Lebewesen behutsam umzugehen, sie nicht mehr als
Anschauungsobjekt zu behandeln. Bezuglich der Primarenergie Pubertierender
werden Spiele zum Abreagieren und ein steter Erfahrungsaustausch bei sozialen
Aktionen, Referate zu den grof3en offenen Fragegebieten sowie gemeinsame
Reflexionen als zielfUhrend vorgeschlagen. Naturbegegnung und der Einsatz von
Geschichten werden als Methoden zum Aufbau positiver bzw. zum Abbau negativer
emotionaler Beziehungen genannt. Die Schilerlnnen sollten durchaus verschiedene
Sichtweisen bzw. Umgangsweisen mit bestimmten Situationen kennen lernen.
Ebenso wird vor einem zu hysterischen, hypersensiblen Verhalten auf der Seite der
Studierenden — kontrastierend zu der Aggressivitat — gewarnt. Die lehrende Person
sollte sich Uber bestimmte Dinge (fachdidaktische Forschung uber Motivation)
einfach kundig machen, sich selbst mit bestimmten Themen auseinandersetzen.
Beispielsweise in die Rolle der Schulerin hineinkommen und das eigene
Zerstorungspotential entdecken.

Grundsatzlich wird die Foérderung des Umgangs von Kindern als wichtig erachtet.
Dafur bedarf es allerdings eines ausreichenden Zeitbudgets.

4. Wie stellt sich Ihre (eigene) Fachwissenschaft aus dem Blickwinkel der
Fachdidaktik dar? (vgl. mind-map eigene Fachwissenschaft aus Sicht der Fachdidaktik)

» Bestimmte Themen sind flr Studierende wie fur Schulerlnnen langweiliger als
andere Themen -- als Biologe muss man sich deshalb bewusst machen, dass
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Schulerlnnen einen anderen Zugang zu den Themen haben konnen, z. B.
nicht automatisch Respekt vor der Natur haben.

« Eine gute Lehrperson muss sich bewusst sein, dass es neben seinen
eigenen Zugang (sowohl inhaltlich als auch methodisch) auch andere gibt.
Die Vielfalt an Zugangsmoglichkeiten sollte man auf der Universitat lernen
oder sich bewusst machen, dass es unterschiedliche Zugange gibt.

Die Aufgabe der Fachdidaktik ist die Fachwissenschaft so zu vermitteln, dass

sie fur Schilerlnnen ansprechbar ist, z. B. bei Pflanzen mussen die

Funktionen mit unterrichtet werden oder auch Bewegung wie in den Filmen

von Attenborough.

+ Die Gefahr besteht dabei, dass das Fach selbst zu kurz kommt, um die
Motivation der Kinder (fir das Fach) aufrecht zu halten.

5. Wie schauen lhrer Meinung nach ideale Bedingungen fir eine praxisrelevante

fachdidaktische Ausbildung aus? (vgl. mind-map Idealbedingungen fiir praxisrelevante
fachdidaktische Ausbildung)

Frihzeitiger Kontakt mit den Schuilerlnnen - Eignung als Lehrerberuf -
rechtzeitig die Konsequenzen ziehen zu kdnnen

Frage der Praxisorientiertheit der Fachdidaktik. ldealvorstellung ist, dass
forschende Fachdidaktik an der Universitat verankert ist, weil ,Wenn nicht eine
Ubereinstimmung/ ein Zusammenwirken von Theorie und Praxis in der Weise
existiert, dass die Praxis theorieorientiert und die Theorie praxisleitend ist,
dann brauchen wir die Fachdidaktik nicht* ,Praxis ohne Theorie ist wie ein
Schiff ohne Steuermann, Theorie ohne Praxis ist wie ein Kapitdn ohne Schiff*
Zitat Leonardo da Vinci

Idealbedingung: Wie viel Anteil sollte Fachdidaktik im Lehramtstudium haben?

= 1/3 der Lehrzeit fir fachdidaktische Fragestellungen einschlieBlich
Forschungspraktikum (wo die angehenden Lehramtskanditatinnen einige
kleine fachdidaktische, unterrichtsnahe Forschungen durchfihren).

Wie ist das Verhaltnis zum Fach?

= Kein Lehren eines neuen Stoffes. Die Vermittlung des Stoffes soll gelehrt
werden. Fachdidaktik ist nicht ohne konkreten Stoff vermittelbar. Dabei soll
die Fachdidaktik das kritische Gegenuber zum Fach einnehmen in dem
Sinne, dass ,man bestimmte Behauptungen durchschauen kénnen muss,
man Zusammenhénge erkennen muss®. ,Die Fachdidaktik sagt nicht nur
wie. Sondern sie hat die kritische Reflexion auch (ber das Gelernte.
Natirlich, wenn man dariiber redet wie das Thema Evolution vermittelt
wird, ist die Hélfte der Arbeit, zu erarbeiten, was Evolution ist.”

= Position: Hauptsachliche Aufgabe der Fachdidaktik ist das ,Wie vermittle
ich den Stoff* - Vermittlung von einem Pool von Methoden, aber keine
theoretische Padagogik

« Position: Fachdidaktik ist auch sich bestimmte Fragen anhand des Stoffes
zu stellen:

= ,Diese Dinge kann man aber sehr gut handfest am Objekt darlegen: z.B. In
welchen Zusammenhang stehen die Mendelschen Gesetze? Welche
Tragweite haben die Mendelschen Gesetze, welche haben sie nicht? Was
muss ich z. B. beachten, wenn ich solche Worte benutze wie ,rezessiv“?
Werden diese verstanden? Welches Ziel verfolge ich mit dem Thema? Was
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vermittle ich eigentlich? Vielleicht muss ich es ganz anders machen in
einem anderen Zusammenhang?*
= Das Aktualisieren von gelernten Inhalten ist eine Aufgabe der Fachdidaktik.
= Bei der Vermittlung ist auch curriculares Denken wichtig, was soll in der 2.
Klasse, was soll in der 7. Klasse passieren.

» |dealbedingung ware, wenn jeder Fachwissenschaftler ein Fachdidaktiker
ware und sein Gebiet ,vermitteln“ kann und somit Vorbild fur die Studierenden
ist. Hier gehdért nach Meinung der Lehrenden viel verandert
(Habilitationsverfahren).

= Diskussion uber Vermittlungsmethoden und die Rolle des Frontalunterrichts

+ Mix aus Methoden, der auch enthalt: ,Wie macht man guten
Frontalunterricht?“

« Feststellung, dass Frontalunterricht nicht zur Selbsttatigkeit fuhrt

+  Feststellung, dass die Kultur des Fragens, des Fehlermachens,
Hypothesen Aufstellens , selbsttatiges Lernen,... fehlt, dass in der Schule
wie an der Universitat das Lernen fir den Prifer (was will der Prifer)
vorherrscht. Frage ist dabei auch wie viel trauen die Lehrenden den
Studierenden zu. Sollte Selbstvertrauen schaffen, indem man dazu
ermutigt, dass man das, was man kann, auch anwenden darf.

«  Wie viel traut man Studenten und Studentinnen zu, dass sie schon
kénnen. Das ist etwas, wo es krankt bei uns, dass man immer glaubt, man
kann zu wenig, sogar wenn man fertig ist, glaubt man kann es immer noch
nicht richtig, weil man selten dazu ermutigt wird, das man das was man
kann, - sogar wenn man noch nichts gelernt hat auf der Uni, heil3t das noch
lange nicht, dass man nichts kann, méglichst gut bringt und das ist eine
ganz wichtige Arbeit um authentisch zu sein und Selbstbewusstsein zu
schaffen, dass man den Studierenden die Moéglichkeit gibt, das
anzuwenden, was sie schon kébnnen und das Erfolgserlebnis haben, sie
sind schon ein Lehrer, vielleicht noch kein fertiger, aber fertiger Lehrer ist
man auch nicht, wenn man fertig ist mit dem Studium. Das féllt oft unter
dem Tisch.“

» Zusammenarbeit mit den Pddagogen wurde angesprochen:

= Hier bestehen aus der eigenen Studienzeit wie auch aus den
Ruckmeldungen der Studierenden die Erfahrung, ,dass man nichts davon
hélt“ (dass hier wenig ,Brauchbares” flr das Unterrichten vermittelt wird).

+ Festgestellt wurde, dass zur Zeit wenig Zusammenarbeit zwischen
Padagogik und Fachdidaktik an der Biologie herrscht.

= Kommunikation zwischen den Leiterlnnen der Lehrveranstaltungen im

Curriculum, damit abgesprochen wird, wer macht welche wichtigen Themen.

Damit wichtige Themen der Fachdidaktik auf jeden Fall in der Ausbildung

einmal angesprochen werden und nicht manches zu oft gebracht wird.

=  Frage wurde aufgeworfen: Wer unterrichtet Fachdidaktik?

+ Zur Zeit Fachwissenschaftler, die sich damit auseinandersetzen wollen
(Hausverstand)
Gefahr bei Professur der Fachdidaktik: wenn hier nicht der Richtige gewahlt wird,
wird Fachdidaktik zu theoretisch und die Institute arbeiten nicht mehr mit der
Fachdidaktik zusammen — das hat die Isolation von Fachdidaktik zur Folge.
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1.3 Lehrerinnen

1.3.1 Interview 1

Assoziationen zum Begriff ,Fachdidaktik®

Abgrenzung
» Fachdidaktik ist abzugrenzen zu den allgemein padagogischen Fragen.

Definition - Inhalte

» Fachdidaktik sind Methoden, die in einem bestimmten Fach notwendig sind,
um fur eine bestimmte Zielgruppe ein bestimmtes Fachwissen und
Fahigkeiten, die vermittelt werden sollen, anzubringen. Dazu gehort:

+ adaquater Medieneinsatz

= Arbeitsmethoden - Uberschneiden sich zwar mit der allgemeinen Didaktik,
aber die Fachdidaktik sollte da die speziellen Erfordernisse des jeweiligen
Gegenstandes behandeln. Z. B. wie mache ich eine Gruppenarbeit in
Biologie, woflir eignet sich in Biologie eine Gruppenarbeit besser oder
weniger gut. Medieneinsatz, Methoden, Sozialformen.

Erleben des Lehrers(In) auch als FachdidaktikerIn

Spannungsfeld Praxis - Theorie
eher als Praktikerln, weniger als Theoretikerln:

Begrindung: Man verwendet meistens irgendeinen Methodenmischmasch. ,Die
Fachdidaktik ist ein Versuch, das so zu strukturieren, dass eine Kklare,
beschreibbare Methode rauskommt. Ich erlebe es so, dass ich in der Praxis selten
nur eine Methode in Reinkutur anwende, sondern das ist meistens ein
Methodenmix.*

Theoretische Uberlegungen in der Praxis
Diskussionen mit Kolleglnnen Uber bestimmte Themen

Unter den Kollegen drehen sich schon viele Diskussionen um konkret didaktische
Fragestellungen. ,Wir haben z. B. an der Schule einen Informatikschwerpunkt und
wir Uberlegen wie wir verschiedene neuen Medien adaquat einsetzen kdénnen. Da
geht es primar um solche Fragestellungen wie z. b.: Ist der Einsatz einer
Internetseite mehr oder weniger geeignet dieses oder jenes mitzuteilen? Hat es
einen Sinn mit den Computer Organismen zu bestimmen? Solche Diskussionen
gibt es unter den jungeren Kolleglnnen.®

Kompetenzen eines Biologielehrenden

» Fachkompetenz_ist eine sehr wichtige Kompetenz, man kann gar nicht genug
Fachkomptenz von der Uni mitnehmen.

«= ,Es ist schade, dass der Studienplan auf die Hélfte zusammengekdrzt
wurde. Friiher, als ich studiert habe, gab es sicher einige Dinge, die nicht
notwendig waren, aber auf der anderen Seite denke ich mir, es gibt nur
wenige Dinge, die komplett ein Unsinn sind und nachher kommt man
eigentlich recht wenig dazu Dinge nachzuholen - sich wirklich hinzusetzen
und in ein Gebiet neu einzulesen, die Zeit habe ich eigentlich nicht - die
nehme ich mir fiir komplett neue Dinge, die zur Zeit aktuell sind, die ich gar
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*

nicht hétte lernen kbénnen. Es ergeben sich aus der konkreten
Unterrichtssituation Dinge, arbeite ich mich schon ein, aber habe keine Zeit,
Dinge die ich hétte wissen kénnen nachzulernen.”

breite Basis anstatt Spezialisierung ist eine wichtige Grundlage
Wissenschaftliche Komponente im Studium wichtig, um Schulerlnnen eine
entdeckende und forschende Fragehaltung vermitteln zu konnen ,lch
konnte unter Anfiihrungszeichen die wissenschaftliche Komponente in der
Ausbildung auch brauchen. Denn was im derzeitigen Unterricht sehr
unterreprasentiert ist, ist das Forschende, das Entdeckende. Es lauft (iber
weite Strecken so ab, dass gewisse Vorgaben umgesetzt werden, und das
lauft Gberwiegend (ber Reproduktion. Dass die Schiler aktiv eine
Fragehaltung entwickeln, das kommt eher selten vor. Um das zu
praktizieren, muss ich selber wissenschaftlich gearbeitet haben. Das wiirde
ich auch nicht vernachléssigen wollen.“

Freilandkompetenz

* Vermittlungskompetenz - Methodenkompetenz

*

sehr wenig mitbekommen im Studium. ,Es ist schade, weil in speziellen
Seminaren (Fortbildung) wird das immer wieder praktiziert, eben solche
speziellen Félle wie im Freiland, das wére fur alle wichtig. Wir probieren
das irgendwie, wir sammeln und zeigen halt ein paar Sachen vor, sind aber
nicht wirklich (ber das hinausgekommen. Da fehlen uns z. B. die
geeigneten Methoden.*

Bricke soll geschlagen werden zwischen den allgemein padagogischen
Sachen, die immer sehr theoretisch bleiben und der konkreten Umsetzung
im Fach. ,Die Methodenkompetenz oder wie setze ich konkret
verschiedene Arbeitsformen wie eine Gruppenarbeit, oder eine Lektiire, wie
wende ich das an, wie gestalte ich offenes Lernen sinnvoll fiir Biologie - das
lernt man zwar in der allgemeinen Didaktik grundsétzlich, aber es bleibt
sehr theoretisch.” Fach hier - dort theoretisch Didaktik, besser ware eine
realistische, schulerlnnengerechte Umsetzung im Fach zu lernen.

= Sozialkompetenz

*

Der Lehrer sollte einen Draht zu den Schilern haben. ,Das
Fingerspitzengefiihl, was halt geht und was halt nicht geht.“

,Das betrifft jetzt nicht nur Biologie: Am Anfang des Unterrichtens steht die
fachliche Kompetenz im Vordergrund, nach und nach zeigt sich dann, dass
immer mehr soziale Kompetenzen wichtiger werden.*

sIch bin Klassenvorstand einer ersten und da geht es nicht mehr um das
rein Fachliche, sondern um ganz andere Dinge. Da wird man Berater fiir
Lernprobleme, oder soziale Konflikte in der Klasse. Das hat mit Biologie
relativ wenig zu tun, aber das sollte man nicht vergessen, weil das auch ein
Teil der Lehrerrolle ist und auch als Biologielehrer muss ich diese auch
wahrnehmen.*

* Umgang mit Rahmenbedingungen des Unterrichtens

*

gewisse Selbststandigkeit im Umsetzen von Zielen (selbststandige
Gedanken wie Unterrichtsziele sind umzusetzen) und sich ,nicht sklavisch
an die Vorgaben und an das Lehrbuch zu halten.”
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= Personlichkeit des Lehrenden

+ Lernbereitschaft - das man bis zum Schluss bereit ist etwas dazuzulernen -
die Offenheit sich auf neue Dinge sich einzulassen (Schlusselkompetenz).

Erwerb der eigenen fachdidaktischen Kompetenzen

Beim Unterrichten
= Unterrichtspraktikum

=, Vieles eigentlich erst mit dem Unterrichten. Das Unterrichtspraktikum war
ein wichtiger Bestandteil - abgesehen von der Fachkompetenz natirlich -
ich habe dort sehr viel gelernt.”
In der universitaren Ausbildung
= an der Universitat an Fachdidaktik relativ wenig gelernt - in der Praxis das
meiste.

Austausch mit Kolleginnen
= Sehr viel aus gegenseitigem Austausch mit anderen Kolleglnnen.

Moglichkeiten diese Kompetenzen zu erwerben

Allgemein
* nie abgeschlossen der Prozess - lebenslange Lernbereitschaft

Seminare
» dort ist der Austausch mit anderen Kolleginnen sehr wichtig

Vermittlung von Kompetenzen im eigenen Studium

Wo?

» Die Tierphysiologischen Ubungen: ,Da kann man einiges mitnehmen, nicht 1
zu 1, aber zumindest einiges anwenden. Jetzt als Praktika sage ich, die
tierphysiologischen Ubungen waren ganz gut, die waren auch so aufgezogen,
das war eine Mischung aus Fachdidaktik und Fachseminar. In der Richtung
wére sicher sinnvoll mehr anzubieten. Wir haben dort Versuche gemacht, die
auch wirklich in der Schule umsetzbar sind - wie man mit einfacheren
Apparaturen und leicht beschaffbarem Material auskommt.*

= Aus den fachdidaktischen Praktika: ,Aus den geschméhten fachdidaktischen
Praktika (die hat es auch gegeben) kann man das eine oder andere auch
verwenden.”

= Aus der Medienkunde: ,Das sind so einzelne Sachen, wo man in der
Summe..., da bleibt schon etwas Ubrig.*

Gefehlt
= Kontakt mit Schulerlnnen - Die Arbeit mit den Schulerlnnen hat komplett
gefenlt.

= ,Wenn es gut geht, dann zeigt man das vor Studentinnen vor, aber man hat
kaum Gelegenheit gehabt das wirklich zu erproben.
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Moglichkeiten der fachdidaktischen Ausbildung an der Universitat bezlglich der
Vermittlung von Kompetenzen

Vermittlungskompetenz

= Winschenswert ware Freilanddidaktik - ein bisschen so mit
Erlebnispadagogik.

*

Warum: ,Es ist ein gewisses Handwerk und ohne Erlebnispddagogik
kommt man auch nicht aus, wenn man mit einer Schiilerinnengruppe etwas
ldnger unterwegs ist. 5 Stunden reines Fachwissen halten die Schiilerinnen
nicht aus. Es wére ganz gut, dass hier erlebnispddagogische Dinge und
Naturerfahrung vermittelt wird.“

Vorstellung, wie diese ausschauen sollte: ,Wie die Fachexkursionen auf
der Uni und auch die fiir Lehramtskandidaten abgelaufen sind, so kann
man das nie in der Schule machen. So wie wir das beim Seminar beim
Prof. Pass praktiziert haben, das ist eine Idealvoraussetzung. Lehrerlnnen,
Betreuerlnnen in einem Stationenbetrieb, der durchlaufen wird. So kann
man es mit Schilern auch machen. Wenn man da das selber einmal in der
Ausbildung durchgespielt hat, ist es sicher auch leichter umzusetzen.”

= Verstarkter Einsatz von Praktika und Exkursionen - mit dem Blickwinkel, was
ist dann konkret realisierbar in der Schule. ,Dass man schon in den Praktika

nachdenkt, was konkret in der Schule realisierbar ist.*”

= FEinsatz von Medien: ,Wir diskutieren immer, wie setze ich einen Film
ordentlich ein, hat der (iberhaupt einen Sinn oder was mache ich mit einer CD
- Rom. Jetzt habe ich eine CD - Rom und 30 Schiiler. Dass das verstéarkt
diskutiert wird.”

*

*

Adaquater Einsatz von Schulbiicher

Adaquater Medieneinsatz: ,Da kann man sicher einiges uberlegen und
lernen, wie man das adaquat einsetzt - speziell die neuen Medien, die sind
in der Zukunft hochaktuell“. ,Es wird immer mehr Schulen - bei uns ist das
Jetzt ein Schulspezifikum, ist das zur Zeit ein Schwerpunkt - wir haben
Leptop - Klassen. Wir kommen nicht daran vorbei zu Uberlegen, wie man
die neuen Medien in Biologie einsetzt. Man kbnnte auch sagen, wir in
Biologie grenzen uns davon ab, weil es muss nicht alles mit dem Computer
passieren. Wir finden, eigentlich sollte das auch in Biologie Eingang
finden.*

Was muss eine fachdidaktische Lehrveranstaltung an der Universitat bieten, um die
von lhnen angesprochenen Kompetenzen vermitteln zu konnen?

= Teamfahigkeit - Projektunterricht soll interdisziplinar sein - sehr schwer zu

Uberwinden, einerseits wegen Rahmenbedingungen, andererseits im Kopf
Fachdenken, gut ware Projektlernen an der Universitat

,Ein Schlagwort, das in den Diskussionen in der Schule immer wieder
auftaucht, das ist auch im neuen Lehrplan gefordert. Dass die Schiiler
miteinander arbeiten kbnnen. Bis jetzt ist es immer so gewesen, dass der
Schiiler ein Einzelkdmpfer war - mehr oder weniger. Da macht man
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vielleicht eine Gruppenarbeit dazwischen, aber das war es dann auch
schon.”

Wenn verstérkt Projektarbeit gemacht werden soll, das ist in Biologie auch
sehr relevant, weil da geht es um Handlung, der Unterricht soll ja
handlungsorientierter werden. Ich habe jetzt ein groBes Projekt hinter mir,
das war mit sehr viel Frustrationen verbunden, weil einfach den Schiilern
so etwas wie Teamféhigkeit weitgehend fehlt. Weil das wirklich nicht gezielt
geschult worden ist, das scheitert einfach an ganz basalen Dingen, wie sie
einen Weg finden, wo sie konkret etwas gemeinsam ausarbeiten kbnnen.
Sie reden sich aufeinander aus, ,der hat das gemacht®. Das jeder in einer
Gruppe sich verantwortlich fihlt, gemeinsam etwas zu machen und
gemeinsam etwas abzugeben, gemeinsam sich verantwortlich flhlt. Das ist
sehr verbesserungsféhig. Da _muss ich als Lehrer selber auch einmal
teamféhig werden und da glaube ich auch, dass wir das selber wenig
entwickelt haben.

Mdglichkeit an der Universitat diese zu erwerben ware eine Teilnahme an
einer Projektstudie. ,/ch kann mir vorstellen, dass solche Arbeiten, wo man
Teamarbeit selbst erlebt, solche Kompetenzen erwerben kénnte. Das man
das dann besser mit den Schiilern umsetzen kann.” ,Ich habe z.B. nie an
einer Projektstudie teilgenommen.” Eine wirkliche Zusammenarbeit mit
anderen, wo man auch ein Ergebnis liefern soll, das hat es nicht gegeben.

=  Prasentationstechniken

*

*

»In der Schule soll auch in der Zukunft mehr Wert gelegt werden, dass die
Schiiler zusammenarbeiten kénnen, dass sie sich ordentlich prasentieren
kénnen. Darauf sind wir auch _nicht wirklich vorbereitet worden. Ich habe in
meinem Studium nicht viele Referate gehalten, es war eigentlich selten der
Fall, dass ich etwas préasentieren musste.“ Selber im Zweitfach Franzdsisch
etwas mitbekommen.

Forderung an der Universitat bedarf als Voraussetzung kleinere Gruppen

=  Einbeziehen der konkreten Unterrichtssituation von Anfang an

*

Vorbereitung auf die konkrete Unterrichtssituation von Anfang an (auch
Bewusstmachen, dass man spater unterrichtet)

,ES gibt jetzt schon ein Schulpraktikum, wo man 2-3 Stunden in der Klasse
ist, das ist zwar nett, aber eine komplett unrealistische Situation. Man ist
vorher nicht dabei, man ist nachher nicht dabei, man hat eigentlich keine
Verantwortung fiir den Unterricht. Man hélt eine Stunde, das ist ganz nett
diese Erfahrung zu sammeln, aber wirklich das in einem Kontinuum zu
erleben wie die Dinge langfristig wirken, hat man erst die Gelegenheit im
Unterrichtspraktikum. Das konkret friiher zu erleben wére sicher wichtig.”
Wie soll friihe Begegnung mit der Schulwirklichkeit ausschauen?
Uber solche Projekte - wie z. B vom Prof. Pass - kann man Kontakt zu
Klassen haben. Das ist ein guter Weg, dass man viel friher mit der
Schulwirklichkeit in Kontakt kommen.

Konkreter Vorschlag:

~Wenn man draulBen (Freiland) ist mit einer Klasse - da hdngt man sich auf
als einzelner Lehrer. Ich kénnte mir vorstellen, wenn da 4-5 Studenten
dabei _sind, dann hat man wirklich Schiilergruppen von 4-5 Leuten, mit
denen kann man wirklich arbeiten. Wenn da ein Kontakt hergestellt wird,
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dass die Studentetn bei Exkursionen betreuen kénnten. Wére das eine
Mébglichkeit mit Schulklassen in Kontakt zu kommen. Oder ein Praktikum
einfihren, bei dem das z.B. vorgesehen ist, das da Schulklassen beteiligt
sind, wenn das organisierbar wére. Ich kann mir das schon vorstellen. Auch
Schulklassen zu finden, glaube ich ist kein Problem, weil das sowieso ein
Grundbediirfnis ist zusétzliche Betreuung zu haben.“

» Diplomarbeit sollte Gelegenheit sein etwas Schulpraktisches zu machen.

*

1.3.2

Problem der abschatzigen Haltung anderer gegenuber solchen
Diplomarbeiten

Interview 2

Assoziationen zum Thema Fachdidaktik

» Unklarheit Uber den Begriff Fachdidaktik schon im Studium - Vorlesung Uber
Didaktik waren trocken, mit Fachvokabular gespickt und unverstandlich.

,Da war ich mir schon im Studium nicht wirklich klar, was das wirklich ist.
Da ist immer mit sehr viel Vokabeln rumgeschmiel3en worden, da habe ich
nicht viel verstanden. Ich habe versucht das damals fiir Didaktikprifungen
auswendig zu lernen, kapiert habe ich es eigentlich nicht wirklich”

=  Didaktik ist ein Fremdwort, welches sich wissenschaftlich mit dem Unterrichten
beschaftigt, jedoch nicht im Alltag des Lehrers verwendbar ist.

*

.war fir mich immer ein Fremdwort - da gibt es die Unterrichtsziele, die
Grobziele und die Feinziele - das sind alles so wissenschaftliche Dinge, die
zwar sein missen, aber mit denen der Lehrer, der unterrichten mdchte,
nicht wirklich etwas anfangen kann.*

»,- was mich noch gewundert hat - dass ist wahrscheinlich so wie mit
Gesetzen, die miissen aufgeschrieben werden - so ist das auch mit
didaktischen Grundbegriffen die formuliert und ausgearbeitet werden
miuissen, damit miissen sich aber mehr die Wissenschaftler - die am griinen
Tisch sitzen beschéftigen - aber der Lehrer selbst - ahaso formuliert man
das - hétte ich mir gar nicht gedacht, dass ich das so kompliziert
ausdriicken kann, was ich so tue. Fachdidaktik ist flir mich das nicht
greifbare, dass so in den oberen Sphéren ist.”

»Ich habe eine negative Erfahrung mit Didaktik - weil die Vorlesungen so
trocken und mit Fachvokabular um sich geschmissen wurde. Ich bin ein
Praktiker. Ein Lehrer soll das auch praktisch vermitteln. Vielleicht kann man
das auch von der Préasentation her anders vermitteln. Aber eigentlich weil3
ich gar nicht wie es den anderen damals damit gegangen ist, vielleicht hat
ihnen das eh Spal3 gemacht. Ich bin nicht auf die Idee gekommen die
anderen zu befragen, weil es mich einfach nicht interessiert hat.”

= Eigene Definition (Was ich mir jetzt zusammenreime): Den zuklnftigen
Lehrern die Moglichkeiten darzustellen: Was ist Unterrichten, wie gehe ich mit
Kindern um, wie baue ich das auf - eher Methodik.

» Methodik ist greifbarer als Didaktik, damit kann man etwas anfangen.
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Erleben des Lehrers(In) auch als FachdidaktikerIn

Nein, Uberhaupt nicht - das ist fur mich nicht greifbar.

.Wenn ich die Lehrpléne sehe, wo die fachdidaktischen Grundbegriffe drinnen
sind und dann steht in den Unterrichtszielen dasselbe, da denke ich: warum das
2mal, warum muss ich das didaktisch noch einmal ausdriicken. Das ist
verwirrend. Bei den Zielen ist es greifbarer.”

Eigener Erwerb von Kompetenzen

Ausbildung

In eigener Ausbildung wurde von Unterrichtsmethodik, Methodenwechsel,
Medienwechsel nichts gelehrt - das Probejahr war wie ein Sprung ins kalte
Wasser. Wenn man nicht ein Naturtalent war, hat man es schwer gehabt.
Professoren im Probejahr machten selber ausschlieBlich Frontalunterricht.
Lehrerin musste sich da selber alles aneignen. Sie hat sich am Anfang beim
Unterrichten schwer getan, weil ihr niemand geholfen und gesagt hat, wie es
besser ginge.

L,lch musste mir, natlirlich, weil es mich auch selber interessiert hat miihsam
selber zusammensuchen. Ich habe eigene Overheadfolien gemacht - keiner
hat mir gesagt, dass es das gibt - ich bin aber auch nicht daraufgekommen,
dass es das gibt. Ich bin eigentlich wie im Regen gestanden.”

In ihrem 2. Gegenstand Leibesubungen wurde Methodik gelehrt. Das war fur
das Unterrichten in Biologie eine Unterstutzung.

Im Biologiestudium einen Einblick in das Arbeiten mit Mikroskopen,
Exkursionen bekommen, aber konnte das nicht selbst mit der Zielgruppe der
Schulerlnnen ausprobieren.

»,Im Biologie selber wurde durch die praktische Ausbildung - wie das Arbeiten
am Material, mit den Mikroskopen, Exkursionen - und so einen kleinen
Einblick bekommen, aber wieder nur vom Lehrer zum Studenten, aber nicht
vom Studenten, der dann Lehrer werden will, zu der eigentlichen Zielgruppe,
da ist der Schnitt.”

Fortbildung

Bei Fortbildungsseminaren bekommt man Unterstutzung fur das Unterrichten:

+ durch das praktische  Ausprobieren der  Gerate/Materialien,
Unterrichtsformen

= durch den Austausch mit Kollegen ,Auch durch das Gemeinschaftserlebnis
mit anderen Kollegen: wie geht es euch dabei, wo habt ihr Probleme, wo
geht es euch gut - das ist sehr interessant.”

« kommt aus Schulalltag heraus und kann durch ein Seminar wieder frischen
Wind in die Klasse bringen

Seminare, die angeboten werden sind gut, es konnten fur Biologie mehr sein

Lehrerin will weiter Seminare besuchen, da sie ,lch habe durch das Seminar im
Frahjahr richtig Feuer gefangen mich fortzubilden.”

Kompetenzen eines BU-Lehrenden

Personlichkeit des Lehrenden
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= Eine gewisse Begabung oder Berufung ist notwendig - der Umgang mit
Kinder sollte man mogen und konnen ,Es kann nicht jeder, der sich fir
einen Gegenstand interessiert - wirklich Lehrer sein. Ich glaube schon,
dass er eine gewisse ,Berufung® mitbringen soll - wo er sagt der Umgang
mit Kindern, dass mag ich.“ -- Ich glaube auch nicht wirklich, dass es dafiir
eine Ausbildung gibt - man kann Richtlinien geben, man kann es vor
exerzieren mit Fallbeispielen- methodisch: wie gehe ich es an, wie fange
ich an, wie versuche ich mich auch selbst zu prasentieren.

* Vermittlungskompetenz

+ Fachwissen nutzt nichts, wenn man es nicht den Schulerlnnen vermitteln
kann.

+  Selbstprasentation

= Kenntnisse verschiedener Unterrichtsmethoden (offenes Lernen,
Lernzirkel, teamwork,...)

+ Kenntnisse im Einsatz von verschiedenen Medien: Wandtafel, Video,
DVD,...

= Fachkompetenz
=+ Umgang mit Instrumentarium: Mikroskopieren,...

» Mulitdisziplinare Kenntnisse, die fiir das Unterrichten erforderlich sind

= Umgang mit Geraten: Videorekorder, Computer,.. - technisches Knowhow,
damit man weil3, was man bei Pannen machen kann

Vermittlung der Kompetenzen in der Ausbildung an der Universitat

= Bezugspersonen (Lehrer) im Studium, die sich in allen Richtungen auskennen
- mit samtlichen methodischen Hilfsmitteln, die ein/e Biologielehrerin
heutzutage zur Verfugung hat und die zuklnftige Lehrperson in dem Sinne
unterstutzen: ,Du machst es am Besten so, da gibt es die und die Hilfsmittel,
da wendest du dich dort und dort hin, da kénnte man diesen Blickwinkel
einflie3en lassen. Da gibt es Blicher, Unterrichtsmaterialien.”

= Es sollte Mdglichkeiten geben, wo die zukunftige Lehrperson das Lehrersein
einmal _ausprobieren kann. (auszuprobieren vor einer Klasse zu stehe) um
festzustellen, ob man als Lehrer geeignet ist: - bin ich Uberhaupt fahig vor
einer Klasse zu stehen - ,kann ich etwas zu prasentieren: bringe ich den Mund
auf, bringe ich es riiber, héren die mir Uberhaupt zu“. Wenn man erst im
Probejahr erkennt, unterrichten ist ,nicht meines®, dann ist es meist zu spat,
dass man schwer umsatteln kann.

= lch glaube, dass Ausprobieren des Unterrichtens fiihrt dann schon dazu
das vielen die Augen geobffnet werden und sagen Biologie geféllt mir, aber
als Lehrer bin ich in dieser kritischen Phase ungeeignet - ich gehe lieber in
die Wissenschaft und als Professor habe ich ein Fachpublikum, die nicht in
der kritischen Phase sind.“

» Uben der Selbstprasentation (wie komme ich in eine Klasse herein, wie stelle
ich mich vor) wahrend des Studiums sehr wichtig, da besonders die Schuler in
der kritischen Altersgruppe 14-16 sehr genau auf das Auftreten und
Erscheinen des Lehrers schauen. Hier sollten wahrend des Studiums
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Moglichkeiten geschaffen werden, das zu uben oder Teile einer Stunde zu
halten. Dabei soll das altersspezifisch getibt werden: d. h: Wie stelle ich mich
bei Kleinen vor, bei Grol3en vor, bei der schwierigen Altersgruppe 14-16
jahrigen.

*

sIch glaube, dass ist ganz wichtig dem zuklinftigen Lehrer die Unsicherheit
zu nehmen vor einem Publikum - 30 kritischen Jugendlichen - zu stehen.
Hier nicht gleich am Anfang als junger Lehrer einen negativen Lachanfall
zu ernten, durch eine komische Statur, oder komische Sprechweise oder
Kérpersprache. Dass man die Selbstprdsentation auch vorher (ben kann,
vor einem Publikum, das schon reifer ist als die 14-15 jéhrigen
Pubertierenden. Die achten besonders auf so kleine Macken, die man aus
Nervositat entwickelt. Da kann der noch so interessant unterrichten, die
schauen nur mehr auf das.*“

= Ausprobieren des Unterrichtens wahrend des Studiums:

*

In Seminaren an der Universitét, indem Studierende unter Anleitung des
Professors Teile des Unterrichts halten ,Dass man z. B. in einem
Praxisseminar einem Studenten die Leitung lUbernehmen, einen kleinen
Einflihrungsvortrag halten lasst, dass man ihn einfiihrt und ihm hilft und
erklart, das kannst du verwenden, das kannst du verwenden,..... Das er ihm
z.B. eine Stunde (ibergibt unter Anleitung, dass wenn der Professor merkt
es funktioniert nicht, dass er dann einspringt - ohne ihn zu blamieren. Da
gehért auch viel Einfiihlungsvermbgen dazu, da weil3 ich nicht ob die
Universitéatsprofessoren bereit sind, sich auf diese Ebene zu begeben.
Manchmal denke ich mir, dass die Professoren schon so weit oben sind auf
Wolke 7.7

in Schulen ,In eigener Ausbildung gab es eine Hospitantenzeit, wo
Studierende 20 Stunden in einer Schule in Klassen zuhbren konnten. - Da
kann man sich auch sehr viel heraussuchen. Wichtig wére das Ganze dann
auch selber ausprobieren zu kbnnen*

Vorschlag einer Moglichkeit:

Im Rahmen eines Proseminars in einer Schule die Madglichkeit unter
Aufsicht (ohne Beurteilung) eines Lehrers zu unterrichten, der ein
konstruktives Feedback in einer Nachbesprechung gibt.

In Fachern Geographie und Geschichte kommen Studierende der
Universitat an die Schule, die hier im Unterricht zuhéren kdénnen und auch
selber Teile unterrichten konnen, Ideen einbringen, die von der Universitat
angeleitet werden. Sie kann sich vorstellen: ,Eine Studentenschar
mitzunehmen in meine Klasse, ihnen zeigen wie ich unterrichte oder sie
selber unterrichten lasse, dass kann fir mich auch ein Gewinn sein, wére
gut méglich - wenn es nicht soviele sind, so 2-3. Dann auch mit ihnen zu
reden, wie es ihnen gegangen ist, wie es mir geht, wie es mir gegangen ist
- was ist bei euch schon moéglich, was bei mir noch nicht méglich war".
Dabei ware aber wichtig, dass der Lehrer angeleitet wird, wie er mit den
Studenten umgeht - so wie bei den Probelehrern- (da gibt ein
Probelehrerseminar, wo die Begleitlehrer ausgebildet werden: worauf muss
ich achten, dass der Probelehrer, das Probejahr gut Uber die Runden
bringt, wo kann ich ihm Hilfestellungen geben, wo kann ich ihn Hinweise
geben.).
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* Lernen des Umgangs mit verschiedensten Hilfsmittel (Mikroskop, audivisueller
Hilfsmittel,..), die einen zur Verfligung stehen:

1. Technischer Umgang: Das ist wichtig, um eine Sicherheit im Umgang mit

diesen beim Unterricht zu haben, um sie

a. Einsetzen zu konnen und wollen

b. Um seine Fahigkeiten und Energien im Unterricht nicht der Handhabung des
Gerats, sondern den Schulern widmen zu kdnnen

= ,Eine technische Hinfiihrung wére gut, weil wenn man das im kleinen
Finger hat, mul3 man sich damit nicht spéter lange damit aufhalten. Das
kann man auch fir das Leben lernen.” ,Selbst hat man die Sicherheit, weil
mit der Handhabung der Gerdte muss ich mich nicht mehr
auseinandersetzen, das rennt eh automatisch, ich kann mich mit dem
L,unkalkulierbaren“ Element ,Schiilern® auseinandersetzen - meine
Fahigkeiten und Energien den Schiler widmen kann.*

2. Lernen des Einsatz der verschiedenen Medien: Wandtafel, Video, DVD,....

(Was und wie setze ich wann ein) Wie setze ich den Computer, Beamer,

Videorekorder im Unterricht ein. Was tue ich bei Pannen? Worauf muss ich

besonders achten? Wie verwende ich visuelle und audivisuelle Hilfsmittel

methodisch im Stundenablauf richtig: Wie lange, wie wechsle ich? Interviewte

musste sich das immer alles selber erarbeiten. ,/Ich habe gehorcht auf die

anderen Kollleginnen - die in &hnlicher Situation waren, die vielleicht schon in

Seminaren waren.”

* Praxis vorallem im methodischen Bereich und im Umgang mit Materialien ist in
der Ausbildung wichtig (mehr Praxis weniger Frontalunterricht). Dabei sollen
die Methoden die Studierenden selber einmal auszuprobieren aus der Position
des Schilers und aus der Position des Lehrers.

= Teamwork - Gruppenarbeiten, was jetzt in der Schule grol3 geschrieben
wird - auch schon in die Ausbildung hineinflieRen lassen. Soll an Universitat
vermittelt werden, damit es den zukunftigen lehren nicht so geht wie den
jetzigen Lehrern: teamwork soll eingesetzt werden, aber wie soll das
gemacht werden. ,Zukunft - Management (berall wird Teamwork und
Préasentation grol3 geschrieben, wo nicht lernen als in der Schule. Wie
vermittle ich den Schiilern, dass sie das jetzt tun - das ist eine unheimliche
Arbeit: alleine das zu Gruppen finden, in denen sie sich wohl flihlen und
arbeiten kénnen, das kostet Zeit. Wenn es einmal geklappt hat, dann
wissen sie es schon fir das nédchste Mal.“ Es sollten sich auch die
Professoren auf der Universitat sich damit auseinandersetzen.

= Offenes Lernen

+ Lernzirkel - Stationenbetrieb. ,Die Studenten sollen das selber mal
durchmachen, damit sie wissen, das war klass, dass kénnen wir locker
machen® ,Den Kindern taugt es nicht immer gleich auf Anhieb, erst im
nachhinein, weil sie genauso auf der einen Seite verwdhnt sind sich frontal
berieseln zu lassen. Sie wollen zwar sehr viel selber machen, aber wenn
das mit sehr viel Arbeit verbunden ist, dann stellen sie mit der Zeit die
Haare auf. Aber in solchen Arbeitsweisen liegt die Zukunft: weil vorgeredet,
vorgeschrieben, abgeschrieben - dann sofort wieder vergessen. Als
Student ist es uns auch nicht anders gegangen: Nach ein paar Wochen ist
von der Vorlesung nichts mehr da. Beim Lernzirkel sagen sie oft in anderen
Stunden, da haben wir doch das gemacht.“
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» Facherlbergreifendes in der Ausbildung thematisieren oder die
Querverbindungen andeuten (z. B. in Biologieausbildung ist schon die Physik,
die Chemie, die Geographie bei der Mineralogie enthalten.) Des Weiteren
Mdglichkeiten der Zusammenarbeit mit anderen Fachern aufzeigen und
vielleicht im fortgeschrittenen Ausbildungsstadium gemeinsame Themen zu
erarbeiten), da facherlbergreifendes Unterrichten im neuen Lehrplan der AHS
enthalten ist.

» Zur Verfugung stellen von Adressen, wo bekomme ich was - und Hinweise auf
neue Literatur

» Bewusstmachen, dass Studierende zukulnftig in der Position des Lehrenden
sind. ,Am Anfang ist der Student noch in einer Schulerposition und denkt nicht
und verhalt sich nicht als zuklnftige Lehrer - was er da brauchen kann aus
bestimmten Situationen.”

Vermittlung von Kompetenzen speziell in fachdidaktischen Lehrveranstaltung

» Didaktik ein bisschen greifbarer zu machen, warum das Uberhaupt gibt -
warum diese Formulierungen notwendig sind. Didaktik so vermitteln, damit die
Studierenden etwas damit anfangen kénnen, dass sie sagen, dass ist etwas
wichtiges, dass brauche ich und da gehe ich auch gerne hin. ,Bei mir ist das
nicht riibbergekommen, Didaktik war fiir mich - ein Muss.“ ,wenn ich mich mit
Didaktik beschéftige sofort innerlich die Stachel aufstelle.”

» Lehrerin hatte keine |Idee, wie das vermittelt werden kann, um greifbarer zu
sein: Vielleicht Vermittlung anhand praktischer Beispiele.

» Das es jetzt eine Mbglichkeit gibt, da etwas in der Ausbildung zu verdndern,
finde ich irrsinnig toll. Das man sich mit den fachdidaktischen und
fachmethodischen Problematiken der Junglehrern auseinandersetzt finde ich
ganz super. Weil vielen damit schon in den Anfédnge geholfen wird bei der
Entscheidung: Lehrer ja das ist es oder nein, das ist es nicht.”

1.3.3 Interview 3

Assoziationen zum Begriff ,Fachdidaktik?

Abgrenzung
» Interdisziplinares Verstandnis von Fachdidaktik BU:

= Biologie als Wissenschaft vom Leben, hat mit menschlichen Problemen zu
tun; kann daher nur in Verbindung mit angrenzenden Wissenschaften
(Medizin, Psychologie, Padagogik etc.) vermittelt werden.

Erleben der Lehrerin als Fachdidaktikerln

= Eigenen Anspruch des ,Nahbarseins“: Uber das Fachliche hinaus,
das vermittelt werden sollte, handelt es sich um menschliche
Probleme.
= Insbesondere bei der Sexualerziehung sich abgrenzen konnen lernen; die

Schilerlnnen zwar herankommen zu lassen, aber nicht alles auf sich zu
beziehen; da konnte man schon vorher einiges an Schulung brauchen —
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auch an Coaching und Konfliktmanagement, weil ich die Schulerlnnen nicht
von oben herab betreuen will.

= ,Als Biologielehrerin bin ich mehr Ansprechpartnerin als ein
Mathematiklehrer.*

Kompetenzen einer Biologie - Lehrenden

= Fachkompetenz

= fachliche  Grundlagenvermittiung zu  konkreten (im  Lehrplan
vorgeschriebenen & zu den die Schulerlnnen interessierenden) Themen, z.
B.: Biologie der Wirbeltiere.

« mehr medizinisches Fachwissen

+ mehr interdisziplindres und Zusammenhangswissen

Vermittlungskompetenz - Methodenkompetenz

= Projektorganisation, auch Fahigkeit des Delegierens
+  Computerkenntnisse

Sozialkompetenz

«  Konfliktmanagement
+ Coaching: Schulerlnnen betreuen, aber nicht von oben herab

* Umgang mit Rahmenbedingungen des Unterrichtens

= Fahigkeit auf die Gegebenheiten der Schule zu achten (welche Gerate,
Raumlichkeiten, Zeitressourcen - Zeitmanagement)

Personlichkeit des Lehrenden

« Personliches Sich-Abgrenzen-Konnen
+ Offensein gegenlber Schilerlnnen: ein nahbarer Mensch sein
(insbesondere das Thema ,Sexualerziehung” betreffend.

Erwerb der eigenen fachdidaktischen Kompetenzen

Selbstorganisierte Kurse der Schule
= Z.B.: Computerkurse

Lehrerfortbildung
» Viele Angebote:

= Fachdidaktisch kann ich mir hier [in der Lehrerfortbildung] viel holen — viel
fachlichen Input, der mir in der Ausbildung gefehlt hat! — Es ist nur eine
Frage der Zeit [diese Seminare wahrnehmen zu kbnnen]!“

Unterrichtsprinzip Soziales Lernen
= Zeitnische zum Erlernen von relevanten fachdidaktischen Kompetenzen

Austausch mit Kolleginnen
= Sehr viel Erfahrung bei anderen eingeholt, d.h. durch andere in Erfahrung
gebracht.
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Mdglichkeiten, diese Kompetenzen zu erwerben

Allgemein

nie abgeschlossen der Prozess - lebenslange Lernbereitschaft

Seminare

dort ist der Austausch mit anderen Kolleglnnen sehr wichtig

Vermittlung von Kompetenzen im eigenen Studium

Zufriedenheit mit der Vermittlung von allgemeinbiologischen Kompetenzen

Gefehlt

keine Berticksichtigung von Gegebenheiten der Schule (d.h. Gerate,
Raumlichkeiten, zur Verfligung stehende Zeit)

keine Praxis, nur reine Theorie im Bereich Okologie, Genetik & Mikrobiologie
fachlich gro3e Liicken festgestellt:

1. einfache Grundlagen von Biologie der Wirbeltiere (Reptilien, Vogel.
Saugetiere, die Kuh, das Schwein): ,Warum muss ich mir das alles erst
miihsam zusammenlesen, wenn ich das erste Jahr unterrichte ?“

2. interdisziplinarer Aspekt (insbesondere mit angrenzenden Wissenschaften):
zu geringe bzw. keine Vermittlung von medizinischem Wissen — konkrete
Krankheiten bei Tieren & Menschen.

Mdglichkeiten der fachdidaktischen Ausbildung an der Universitat bezlglich der
Vermittlung von Kompetenzen

starkeres Angebot eines Ubungsfeldes fiir zukiinftige Lehrende; dabei
erlernen:

a. gutes Gespur fur am Rand stehende und in der Unterrichtsstunde
untergehende Schulerlnnen

b. Begabtheits- und Begabungsférderung (dabei Kenntnisse zu
Erkennungskriterien erfahren & sich auf laufende Prozesse einlassen
lernen)

c. Uber einen langeren Zeitraum mit kontinuierlichen Betreuerln (fachlich und
psychologisch geschulter Supervisor) sowohl normale Unterrichtsarbeit als
auch Exkursionen (u. a. auBerhalb des normalen Unterrichts), dabei
insbesondere ins ,Soziale Lernen® eingebunden sein. Die/ der Studierende
soll dabei moglichst viel Eigenes (ldeen an Themen und Methoden)
einbringen koénnen und die Chance erleben, sich insbesondere mit
schwierigen Klassen bzw. Schulerlnnen auseinandersetzen zu kdnnen.

Interessantes Seminare als Pflichtveranstaltung — und nicht als eines von
vielen freiwilligen Fachern - anbieten, so dass es nicht ,untergeht sondern die
zeitliche Moglichkeit jedenfalls gegeben ist, an ihnen sicher teilzunehmen.

Winschenswert ware ein Angebot von Seminaren, die kontinuierlich und
aufeinander aufbauend stattfinden und in denen Themen nach Absprache mit
den Teilnehmerlnnen bearbeitet werden.

Folgende weiteren Kompetenzen sollten in Zukunft im Rahmen einer
fachdidaktischen Ausbildung vermittelt werden:
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Coaching

Projektorganisatorische Kompetenzen
Computerkenntnisse
Konfliktmanagement

* * * *

Ermdglichung des tageweisen Forschens (neben des Unterrichtens in der
Schule) auf der Universitat;

Angebot eines Services, das daruber informiert

=+ wo kann ich mir ein bestimmtes Material ausborgen,
« wie kann ich zu diesem Material kommen etc. ( z. B. als Hilfe beim
Zusammenstellen einer kleinen 6kologischen Ausstattung fur Exkursionen).

Kontakt mit verschiedenen Schulblichern und mit fachdidaktischen Werken:

, lch habe mich nur im Rahmen der Ubungsphase mit Schulblichern und
fachdidaktischen Werken auseinandersetzen kénnen! Ich hatte auch keine
fachdidaktischen Materialien zur Verfligung, musste mich daher immer wieder
mit wissenschaftlichen Materialien versorgen (und auf dieser Basis
Unterrichtsmaterialien miihsam erstellen).“

Kritische Anfrage bezuglich des neuen Lehrplans:

,Mir fehlt jede Information, wer diesen neuen Lehrplan macht. Warum werden
zur Erstellung des neuen Lehrplans nicht alle Biologielehrer befragt?

Was muss eine fachdidaktische Lehrveranstaltung an der Universitat bieten, um die
von lhnen angesprochenen Kompetenzen vermitteln zu kdnnen?

1.3.4

Kunst lehren, schwierige Dinge zu vereinfachen, so dass die Schulerlnnen sie
verstehen und einfache Fragestellungen bearbeiten kdnnen, aber die
(komplexen) Sachverhalte doch nicht falsch werden (also nichts an ihrer
Richtigkeit einbufen).

(gemeinsames) Erarbeiten von fachdidaktischen Materialien, die eine
Lehrperson braucht (z. B. etwas zusammenzubauen) — jetzt neben dem
Unterrichten bedeutet das eine enorme Zeitinvestition, um ausfindig zu
machen, wo ich bestimmte Materialien bekomme, um die sodann
anzuschaffen & schlieBlich einzusetzen. Fachdidaktische Materialien sollten
schon wahrend der Ausbildung erarbeitet werden!

Zusammenhange und Ursachen herausstellen & lieber wenig kleine Dinge
(Pflanzen, Tiere etc.) in einem Zusammenhang eingebettet und interdisziplinar
(d.h. gemeinsam mit einem Zoologen, einem Botaniker, etc.) vermitteln.

Vermittlung von (Hintergrund-) Informationen zu den Wiener Parkanlagen.

Entwicklung von Bestimmungsschlisseln: Transfer erlernen, wie man einen
wirklich schulrelevanten Bestimmungsschlissel macht!

Interview 4

Assoziationen zum Begriff ,Fachdidaktik?
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Das, was Lehrende brauchen:
» Wahrend Studiumszeit nur aus aulderschulischen Erfahrungen & wahrend
Unterrichtszeit vorwiegend aus Fortbildung beziehbar.

=  Das Lernen furr die Praxis kann man nur beim Unterrichten lernen:

= _Wirde mir winschen, dass die Padagogikprofessoren an der Uni sich einmal
in eine Klasse stellen und danach weiter Uber Padagogik reden!*

Notwendigkeit von Fachdidaktik:

1. ,Es fehlt das Miteinander und das Aufeinander abstimmen — an der
Kommunikation  hapert es! Das beeintrdchtigt dann die
Zusammenarbeit.” (Der Lehrberuf sollte wieder mehr als sozialer Beruf
verstanden werden!)

2. Viele Lehrende haben vielleicht tolle Materialien fiir Unterrichtsstunden,
aber sie kbnnen nicht mit schwierigen Kindern umgehen! — Hier klaffen
Theorie und Praxis weit auseinander!*

,Die Fachdidaktik kam wéahrend meines Studiums [in der Ausbildung]
tiberhaupt nicht vor!*

Erleben der Lehrerin auch als Fachdidaktikerln

* Notwendigkeit des Einsatzes eines fachdidaktischen Rulstzeugs:
eigenstandiger Erwerb neben dem Studium im aullerschulischen Bereich &
jetzt in der konkreten Auseinandersetzung im Schulalltag; in der Ausbildung
keinerlei fachdidaktische Vorbildung — ware aber sehr winschenswert!

= ,Die Fachdidaktik kam wéhrend meines Studiums liberhaupt nicht vor! Erst
bei den Probeauftritten: eigentlich viel zu spét und minimal! Ich musste sie
mir im Grunde genommen selber aneignen.”

Kompetenzen eines Biologie - Lehrenden

* Vermittlungskompetenz - Methodenkompetenz

= Mit Medien (Video, Computer etc.) umgehen kénnen.

« ,Aber der Einsatz von Computer sollte im BU - Unterricht wenig Raum
einnehmen. Wenn ich Zeit habe, gehe ich lieber mit meinen Schilerlnnen
hinaus, sie einen direkten Zugang zur Natur erfahren. In der Schule
existiert sowieso immer eine Einschrankung auf Buch, Heft, auf Medien.”

= Sozialkompetenz

= Zugang zum Kind/ Umgehen - kdnnen mit Kindern darf nicht fehlen!
= Kinder moégen
« Kindern gerne etwas vermitteln wollen

* Umgang mit Rahmenbedingungen des Unterrichtens
= Fahigkeit, sich selbst Voraussetzungen flrs Unterrichten zu schaffen:
Ordnung (als Basis, um zu unterrichten beginnen konnen)
* Personlichkeit des Lehrenden
= eigenen Bezug zur Natur haben
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+  Selbst Spal® haben mit Kindern in der Natur zu sein

Erwerb der eigenen fachdidaktischen Kompetenzen

Neben dem Studium im auBerschulischen Bereich
» AuBerschulische Tatigkeiten als Vorturnerin im Verein, Betreuung von
Diatcamps und Ferienwochen flir Fursorgekinder: Entwicklung eines
gelungenen Umgangs mit Kindern und Jugendlichen

,Denjenigen, die schnell studiert und daneben nichts gemacht haben, fehlt
eigentlich der Zugang zum Kind, zum Jugendlichen. Die plagen sich dann.
Sie haben vielleicht tolle Materialien fiir Unterrichtsstunden, aber sie
kénnen nicht mit schwierigen Kindern umgehen! — Hier klaffen Theorie und
Praxis weit auseinander!*

Bei der Fortbildung
» _Das, was ich jetzt konkret fachdidaktisch und methodisch verwenden kann,
stammt eigentlich aus der Fortbildung.“

Unterrichten
Probejahr:
- Erst nach Absolvierung des gesamten Studiums: verschiedene Schulen kennen
lernen & Einblicke in den Schulalltag gewinnen kénnen.
+ Lehrerin stellt fest, dass sie im Rahmen ihres Probejahres im Gegensatz zum
heutigen Unterrichtspraktikum nur 10 Wochen selbststandig unterrichten konnte,
dass sie sich allerdings immerhin im Rahmen ihres Probejahres ein Bild von der
ganzen Klasse und vom Unterrichten machen konnte, was heute beim Probejahr
bedauerlicherweise nicht mehr maoglich ist.
Unterrichten:

= Das Lernen fur die Praxis kann man nur beim Unterrichten lernen!

In der universitaren Ausbildung
» In meiner Ausbildung habe ich das Vermittelte sehr wissenschaftlich empfunden.
Wenn man mit dem in eine Oberstufenklasse hineingeht, so steigen alle aus!”

Madglichkeiten diese Kompetenzen zu erwerben

Allgemein
» Wahrend des Studiums in der auf3erschulischen Jugendarbeit.

»~Man kann Padagogik nicht im Hérsaal lernen, blol8 aus Biicher und Theorien!*
Fortbildungsseminare
» hebt bei den Fortbildungsseminaren folgende Aspekte positiv hervor: direkte
Umsetzbarkeit, 1:1 - Ubertragbarkeit und Anwendbarkeit von Inputs;

,Das ist, was wir Lehrende brauchen!”

Vermittlung von Kompetenzen im eigenen Studium
* Vermittlungskompetenzen:

« Gliederung einer Stunde sowie diverse Moglichkeiten etwas anschaulich zu
machen. Es fehlte der interviewten Lehrperson die Vermittlung, wie eine
Unterrichtsstunde gehalten und insbesondere so gestaltet werden konnte,
dass sie interessant ist!
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Sie folgert daraus:
,2Die Fachdidaktik kam wéhrend meines Studiums (berhaupt nicht vor! Erst
bei den Probeauftritten: eigentlich viel zu spét und minimal! Ich musste sie
mir im Grunde genommen selber aneignen.”

Selbsttatigkeit als Studierende

= Als Studierende einen Freiraum beim Studieren erlebt, den sie gemeinsam
mit Mitstudierende dazu nutzte, ein Team zu bilden, sich gegenseitig zu
helfen und zusammenzuarbeiten. ,Ich glaube, dass der Druck und der
Konkurrenzkampf zwischen den Studierenden damals nicht so grol3 war,
den Ehrgeiz zu férdern, Wir wollten eine Lebensqualitat beim Studium
haben. Und wir haben miteinander etwas auf die Beine gestellt!”

Wunsch

SWirde mir wiinschen, dass die Pédagogikprofessoren an der Uni sich
einmal in eine Klasse stellen und danach weiter (iber Péddagogik reden!”

Mdglichkeiten der fachdidaktische Ausbildung an der Universitat bzgl. Vermittlung
von Kompetenzen

Angebot von mehr Praxis und Bezug zur Praxis: Dadurch Studierenden die
Moglichkeit geben, anstelle ihrer ldealvorstellung (= Vorstellung von lauter
hoch motivierten, interessierten, neugierigen Schilerlnnen) eine realistische
Vorstellung von der Schule und vom Unterrichten bekommen zu kénnen; dass
die Studierenden sich selbst austesten kdnnen, ob ihnen das Unterrichten
Freude bereitet und ob sie es wirklich auch in Zukunft wollen?

Angebot eines friheren Kontaktes zu Schulerinnen: Mdglichkeit des Erlernens
eines adaquaten Umgangs mit Bedurfnissen, Sorgen und Problemen von
Schulerlnnen.

Forderung von Ruckmeldungen aus der Praxis (Evaluationen): ,Es ist gut,
wenn man hergeht und versucht, herauszufinden, was fehlt den Leuten, wenn
sie in der Praxis stehen.”

Erlernen des Umgangs mit Zeit (bei starrem 50 Minuten-Takt besonders
notwendig!) => Zeitmanagement

Fachliches Rustzeug wird in der heutigen, modernen Ausbildung ausreichend
mitgegeben, laut Aussage der interviewten Lehrperson koénnte den
Studierenden viel mehr eine andere Art von Rustzeug [psychologisch -
padagogische Kompetenzen] mitgegeben werden: das Gespur, was kann ich
in meiner Stunde machen (z.B. nach Schularbeiten); davor hatten viele junge
Lehrerinnen Angst, sie meinen dem nicht gewachsen zu sein.

Einfluss auf die Gestaltung von Lehrblichern nehmen: nicht so komplizierte
Schulerlehrblcher schreiben — auf altersadaquate Textverstandlichkeit achten!
[Biicher mit guten Gliederungen & Uberschriften, aber keine themenzentrierte
Aufbereitung — denn Querverbindungen und Brucken sollen sie selbst finden;
sonst wurde ihnen bereits ein Ergebnis geliefert werden, das sie eigenstandig
herstellen sollten.
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Was muss eine fachdidaktische Lehrveranstaltung an der Universitat bieten, um die
von lhnen angesprochenen Kompetenzen vermitteln zu kénnen?

» Spezielle Vermittlungskompetenz:

= Die Kunst lehren, wie komplizierte Sachverhalte einfach & kurz [verklrzt] &
verstandlich dargestellt werden kénnen, ohne dabei inhaltlich falsch zu
werden.

» Forderung des Stellenwerts von Kommunikation und Zusammenarbeit
(Teamarbeit):

+ Es fehlt das Miteinander und das Aufeinander abstimmen — an der
Kommunikation hapert es! Das beeintrachtigt dann die Zusammenarbeit. In
den Veranstaltungen mehr darauf Wert legen, dem Zeitgeist bzw. der
Erziehung, die bloBen Egoismus,  Selbstverwirklichung  sowie
Konkurrenzkampf propagiert, ein bisschen gegenzusteuern.

= Starkere Forderung von sozialen Kompetenzen: Die Lehrerin stellt fest, dass
es wesentlich ist. eine gewisse Lebensqualitat bereits beim Studium
anzustreben und den Lehrberuf als Sozialberuf zu verstehen. Es widerspreche
ihren Vorstellungen von einer angehenden Lehrperson, wenn sie nur auf ihr
eigenes Vorankommen schaut und dabei Ellbogentechnik einsetzen.

62



2 VORSTELLUNG VON POSITIONEN EINZELNER
GRUPPEN 2

2.1 Gemeinsamkeiten und Unterschiede der befragten
Studierenden

mind-map Gemeinsamkeiten Studierende®
Fachkompetenz an der Uni (4

Untarichten et man durch die Pras 2) Fingehen auf Schileragen (3

Gespir i Gruppen und
Durchsetzungsvemmagen solfen /
Studierende mithringen (1

Erwer vor Hompetenzen Kompetenzen eigener qute Vemnitung des Wissens (3

Bioogelereane & Fachkompeten: vorallem

bel ktuellen Fragen (3

ersChidene
Drasentationstechniken (4

Vemittungskampetenzen (4 Perslichket de Lehpersn (2)

rerscdene Heode 1 Vernitthung von Kompetenzen

i der Fachdidaktik nicht geschatz bei

eigener Biologielehrerlnnen

Hutidiszplinare Kompetenzen,
die fir das Unreichten

Tigmmenytetmit  Tovendigsind (3
Leuten aus der Pravs (3

scflechte Vermitdung von Wissen (2)

\kein adaquater Ungang mit SchilerTonen (2

Stdrend sprachiche Ausuckfighet

Lemen von - Stmmbidung (3

Mrasentieren (3

Vemittungkompeten: Bevetschaft auf Schilereinzugenen ()

. Vermtungskampetenz (3)
Praxisrelevante

fachdidaktische Aushildung

lebendiger, abwechsungerecher,

gt o e ) Reber nd anschaulcter Unteict (3)

Kontakt mit SchilerTonen (2

Persinlichket e efenden (3)

~ Begeisterung i das Fach (2)

Thematiserung der Anforderungen
an den ebrberyf (2)

Fachkompetenz

% Die Beschreibungen sind im Anhang graphisch durch mind-maps dargestellt
® Zahlen bedeuten in dieser mind-map Anzahl der Studierenden
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1. Die interviewten Studierenden schatzten bei ihren eigenen Biologielehrerlnnen
folgende Kompetenzen und Handlungsweisen (vgl. mind-map: Kompetenzen der
eigenen Biologielehrerlnnen4)

=  Eingehen auf Schiilerfragen

= Gute Vermittlung des Wissens

Einen bildhaften, nicht theoretischen, lebendigen Unterricht
Gute Vortrage

Vergleich mit praktischen Dingen

Fragen zum Nachdenken stellen

Fachkompetenz vor allem bei aktuellen Fragen

Zusatzlich wurde die Personlichkeit des Lehrenden als wichtige Komponenten des
Unterrichtens genannt.

] * * * *

2. Nicht geschatzt wurde bei der eigenen Biologielehrerin Folgendes (vgl. mind-map:
nicht geschatzt bei der eigenen Biologielehrerin)

=  Der Umgang mit Schiilerlnnen.

Dabei wurde kritisiert:
+ Umgang mit guten Schuilerlnnen (standiges drankommen)
« eine herablassende, strenge Haltung (Behandlung von Schulerinnen wie
,Babys®)
« mangelnde Forderung von Selbsttatigkeit

= gschlechte Vermittlung von Wissen

Die Interviewten geben dazu an:
= Reine Bearbeitung des Buches
= Geringer Medieneinsatz (kein Overhead, keine Powerpoint - Prasentation)

= keine Autoritat - keine Disziplin
= keine Fachkompetenz
= problematische (respektlose) Haltung gegenuber Biosystemen

3. Als notwendige Kompetenzen bei Biologielehrerlnnen wird Folgendes genannt
(vgl. mind-map: Kompetenzen bei Biologielehrerinnen):

= Vermittlungskompetenz

Dafur ist notwendig:

« gprachliche Ausdrucksfahigkeit und Stimmbildung

= Bereitschaft auf Schilerlnnen einzugehen

« Gestaltung eines anschaulichen, abwechslungsreichen, lebendigen und

flexiblen Unterrichts

Weitere Punkte, die jeweils nur ein/e Studierende(r) angeben (die fur die
Gestaltung eines anschaulichen, abwechslungsreichen, lebendigen und flexiblen
Unterricht eine Rolle spielen):

+ Beherrschung der Prasentationstechniken

*In allen weitere mind-maps bedeuten Zahlen die jeweilige Interviewnummer
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bestimmte Methoden anwenden kdnnen wie Vortrag, Exkursion,..
Eingehen auf aktuelle Themen

Forderung des Zusammenhang - Denkens

Leisten von Motivationsarbeit

* * * *

= Fachkompetenz - vor allem Kenntnisse zu aktuellen biologischen Themen

Eine Studierende sieht in der Fachkompetenz noch folgende Punkte enthalten:
= Verwendung von notwendigen Fachvokabular
=+ Handhabung des Instrumentariums z. B. praparieren, Skizzen anfertigen
kénnen
+  Umweltkompetenz

= Mulitdisziplinare Kenntnisse, die fur das Unterrichten erforderlich sind
(Auflistung von verschiedenen Punkten, die jeweils nur ein(e) Studierende(r)
nennt)

+  Gute Allgemeinbildung

= themenspezifische psychologisch-padagogische Grundlagen (Gewalt,
Missbrauch, Krisenmanagement,...)

Umgang mit Gruppen

Kenntnisse und Vermittlungstechniken von Lernstrategien

Einige juristische Kenntnisse (Schulrecht, Familienrecht und Jugendrecht)
Politisch Kompetenz : z.B. Kenntnisse in der Umweltpolitik
Computeranwenderkenntnisse

Grundkenntnisse in der Statistik und Mathematik

Erste Hilfe leisten kdnnen

* * * * * * *

Weiters sollte ein Lehrender Begeisterung fur das Fach aufbringen, kritikfahig sein
und gegenuber den Schilerlnnen Fairness aufbringen kénnen.

Eine Studierende gibt an, dass zu den Kompetenzen eines BU - Lehrenden auch die
Kenntnisse Uber Entstehung und Entwicklung biologischer Theorien als
Hintergrundwissen notwendig ist.

4. Erwerb von Kompetenzen (vgl. mind-map Erwerb von Kompetenzen)

Alle Studierenden geben an, dass Fachkompetenz an der Universitat erworben
werden kann. Unterschiedlicher Meinung sind die Studierenden Uber der Erwerb
anderer Kompetenzen. Eine Studierende meint, dass alles bis auf die Rhetorik im
Lehramtsstudium vermittelt werden kann, wenn Externe fir bestimmte Fachgebiete
wie psychologische, juristische Grundlagen dazu eingeladen werden. Zwei andere
Studierende sind der Meinung, dass Unterrichten eigentlich nur durch die Praxis (d.h.
Beobachten vor Ort, Probestunde) gelernt werden kann und das man das Gespur fur
eine Gruppe und Durchsetzungsvermogen von Haus aus mitbringen muss.

Uber die Hilfe des Padagogikteils des Studiums zum Unterrichten dufRern sich 2
Studierende kritisch: zu theoretisch

Vermittlungskompetenz soll in der Fachdidaktik gelehrt werden, wobei eine
Studierende meint, dass allgemein betrachtet Universitatslehrende bezlglich guter
Vermittlung kein Vorbild sind.
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5. Vermittlung von Kompetenzen in der Fachdidaktik (vgl. mind-map Vermittlung von
Kompetenzen in der Fachdidaktik)

Die Studierenden sind der Ansicht, dass in der fachdidaktischen Ausbildung folgende
Kompetenzen vermittelt werden sollten:
=  Vermittlungskompetenzen, dabei sind fur alle das Lernen von
Prasentationstechniken von Bedeutung und ein Teil der Studierenden
erwahnt, dass Lernen verschiedener Methoden der Vermittlung (z.B.
Exkursion)

Weiters erwahnen einzelne Studierende folgendes:
« Lernen von Umsetzung der Theorie in die Praxis
+ Lernen des Argumentieren
= Lernen des Bewerten und Prasentieren von Informationen aus dem Internet
«

Vermittlung von Umgangsweisen bzw. grundsatzliche
VerhaltensmalRnahmen gegenuber Schulerlnnen durch schulerfahrene
Personen

» Multidisziplinare Kompetenzen, die fur das Unterrichten notwendig sind. Dies
sollten nach Meinung der Studierenden Leute aus der Praxis wie Juristen,
schulerfahrene Leuten in der Fachdidaktik anhand von Fallen aus der Praxis
vermitteln

Weiters erwahnten einzelne Studierende:
=  Vermittlung von Beurteilungssystemen

» Praxisangebote

6. Praxisrelevante fachdidaktische Ausbildung (vgl. mind-map: praxisrelevante
fachdidaktische Ausbildung)

Die Studierenden erachten folgende Punkte als wichtig fur eine praxisrelevante
fachdidaktischen Ausbildung:
=  Vermittlungskompetenz, wobei vor allem auf Lernen des Prasentieren Wert
gelegt wird

Weiters nennen einzelne Studierende:
+ Kennen lernen verschiedener Methoden des Unterrichtens sowie
Strategien zur Vermittlung von Wissen
+ Bewusstmachen, dass Wissen das in der Fachwissenschaft angeeignet
wird, spater selbst prasentiert wird
+  Thematisieren der Selbstprasentation

=  Fachdidaktikveranstaltungen sollten

« mehr Wert auf Vermittlung von Zusammenhangen und umfassendes,
themenzentriertes anstatt getrenntes Vermitteln gelegt werden

= facherubergreifende Vorlesungs- und Seminarangebote (Interdisziplinaritat)
beinhalten, wobei auch eine vermehrte Zusammenarbeit der Professoren
untereinander gewunscht wird

« Lehrerlnnen einbeziehen

» Eingehen auf den Schulbetrieb: nach Ansicht 2 Studierende sollten bestimmte
Themen des Schulbetriebs wie das Burnout (Vermeidungsstrategien,
Anlaufstellen,..), Lehrverpflichtung, verschiedene Schultypen, Abgrenzung der
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Erziehungspflicht von Lehrern und Eltern und Verdienst eines Lehrers in der
Fachdidaktik angesprochen werden

= Thematisiert sollte auch die Anforderungen an den Lehrberuf werden:
emotional anstrengend, Freude am Unterrichten ist wichtig

» Kontakt mit Schulerlnnen: einig sind die Studierenden, dass dieser fur eine
praxisorientierte Ausbildung wichtig ist. Hingegen sind sie Uber den Zeitpunkt
des Unterrichtens vor Schulerlnnen unterschiedlicher Meinung. Es besteht die
Position eines sehr frihen Kontaktes mit Schilern, um sich klar zu werden, ob
der Lehrberuf einem liegt. Eine andere Meinung ist, dass Unterrichten erst mit
nétigen Fachwissen sinnvoll ist, welches man erst im 2. Studienabschnitt
haben kann.

Im Zusammenhang mit der Frage nach einer praxisrelevanten fachdidaktischen
Ausbildung aufdern sich zwei Studierende gegenuber der jetzigen Fachdidaktik. Eine
Studierende, die ihr Studium fast beendet hat, kritisiert, dass die fachdidaktischen
Lehrveranstaltungen und die padagogischen Lehrveranstaltungen zu theoretisch
sind. Der andere Student, im 2. Semester studierend, meint, dass bisher alles, was
er gesehen hat praxisrelevant war, wobei ihm bei der Padagogikveranstaltung nicht
klar war, ,was die ihm fiir das Unterrichten hilft‘.

2.2 Gemeinsamkeiten und Unterschiede der befragten
AHS-Lehrerinnen

1. Die AHS — Lehrenden assoziierten Folgendes zum Begriff ,Fachdidaktik® (vgl. mind-
map: Assoziationen zur Fachdidaktik):

Wahrend die Lehrperson 1 Fachdidaktik BU als von den allgemein-padagogischen
Fragen abgrenzend[e Wissenschaft] betrachtet, assoziiert die Lehrperson 3, dass BU
nur in  Verbindung mit diversen angrenzenden Wissenschaften (Medizin,
Psychologie, Padagogik etc.) vermittelbar ist. Diese Lehrperson betont den
interdisziplinaren Charakter von Fachdidaktik BU. ,Biologie ist die Wissenschaft vom
Leben - hat [demnach] mit menschlichen Problemen u tun.”

Fur die Lehrperson 2 ist der Begriff Fachdidaktik unklar. Sie versucht ihn
folgendermalden fir sich selbst als ,greifbare Methodik® zu definieren: ,Dem
zukUnftigen Lehrer die Moglichkeit darstellen: Was ist Unterrichten, wie gehe ich mit
Kindern um, wie baue ich das auf.”

Die Lehrperson 4 verweist auf die Kluft zwischen Theorie und Praxis — ,, Theorie und
Praxis klaffen weit auseinander! Lehrende haben tolle Unterrichtsmaterialien, aber
konnen mit schwierigen Kindern nicht umgehen.“ Sie formuliert auf dieser Basis
einen notwendigen Arbeitsauftrag flr die Fachdidaktik. Zum einen solle sie
Kommunikationsdefizite schlieBen (helfen) und das Zusammenarbeiten unterstutzen
bzw. dazu anregen. Zum anderen solle sie den Umgang mit Kindern (unterstitzen)
lehren.
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2. Die AHS - Lehrerlnnen erlebten sich folgendermalien als Fachdidaktikerlnnen
(vgl. mind-map: nicht geschatzt bei der eigenen Biologielehrerin):

Die Lehrperson 3 erlebt sich als ,Ansprechpartnerin®, die Uber das Fachliche
hinausgehend fur ihre Schulerlnnen nahbar sein will (,Als Biologielehrerin bin ich
mehr Ansprechpartner als ein Mathematiklehrer.”)

Auf die Notwendigkeit des eigenen Einsatzes von fachdidaktischem Rustzeug spricht
die Lehrperson 4 an und kritisiert ihr — aufgrund einer defizitaren Ausbildung - zu
spater und nur minimal erfolgter Eigenerwerb von fachdidaktischen Kompetenzen.

Wahrend die Lehrperson 2 sich grundsatzlich nicht als Fachdidaktikerin mit der
Begrindung . ,Das ist fur mich nicht greifbar!® [zu wissenschaftlich] versteht,
bezeichnet sich auch der Lehrer 1 als nicht wirklich fachdidaktisch arbeitender
Praktiker. Er glaubt den Ansprichen einer Fachdidaktik nicht zu entsprechen, da er
anstelle einer klaren, beschreibbaren Methode ein Methodenmix anwendet. Obwohl
er sich selbst nicht als Theoretiker einschatzt, fuhrt er an, mit Kolleglnnen
Diskussionen Uber die Eignung und den Sinn von Materialeinsatzen im Unterricht zu
diskutieren.

3. Notwendige Kompetenzen bei Biologielehrerlinnen (vgl. Kompetenzen bei
Biologielehrerinnen):

Alle interviewten AHS - Lehrerlnnen fuhren folgende Kompetenzen — unter
Wertlegung auf unterschiedlichste Aspekte - als sehr malgeblich fir die
Unterrichtspraxis von Biologielehrpersonen an:

= Personlichkeit des Lehrenden

« Schlusselkompetenz ,Lernbereitschaft”: Offenheit, sich auf neue Dinge
einzulassen und standig dazuzulernen (L1)

= Notwendige Voraussetzung gewisse ,Begabung® oder ,Berufung® in dem
Sinne, dass einem der Umgang mit Kindern liegt — hierfur [von Seiten der
Ausbildnerinnen] nur Richtlinien geben und es mit Fallbeispielen vorzeigen
kénnen] (L 2)

« Personliches ,Sich Abgrenzen-konnen® (L 3)

+ Eigenen Bezug zur Natur haben (L 4)

«  Selbst Spald haben mit Kindern in der Natur zu sein (L 4)

= Methodenkompetenz

= Erlernen von realistischen, schulergerechten Umsetzung im Fach
(vermittels Bruckenschlag zwischen theoretischen allgemein-
padagogischen und konkreten Umsetzung im Fach) (L 1)

«  Vermittlungsfahigkeit (L 2)

+ Kenntnisse verschiedener Unterrichtsmethoden (L 2)

= Kenntnisse im Einsatz von verschiedenen Medien (Computer, Video etc.)
(L2, 3,4)

= Projektorganisation (auch Fahigkeit des Delegierens) (L 3)

=  Fachkompetenz
« Allgemein (L 4)
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* * * * *

Wissenschaftliche = Komponente wichtig, um  Schulerlnnen eine
entdeckende und forschende Fragehaltung vermitteln zu kénnen (L 1)
Fachliche Basisvermittlung zu Themen (z.B. Biologie der Wirbeltiere) (L 3)
breite Basis statt Spezialisierung ist eine wichtige Basis (L 1)
Zusammenhangswissen (L 3)

Umgang mit Instrumentarium (Mikroskopieren etc.) (L 2)

Die Sozialkompetenz und der Umgang mit Rahmenbedingungen des
Unterrichtens werden von drei (L 1, 3, 4), die multidisziplindren Kenntnisse,
die fur das Unterrichten erforderlich sind, von zwei (L 2, 3) der interviewten
Lehrpersonen als relevante Kompetenzen angesprochen.

Sozialkompetenz

* * * * * *

Konfliktmanagement (L 3)

Coaching: Betreuung von Schilerlnnen, aber nicht von oben herab (L 3)
Offensein gegenuber Schulerlnnen — ein nahbarer Mensch sein (L 3)
Kinder mogen (L 4)

Kinder gerne etwas vermitteln wollen (L 4)

Zugang zum Kind bzw. Umgehen kdnnen mit Kindern, ,einen Draht“ zu den
Schulerlnnen haben (L 1, 4)

Umgang mit Rahmenbedingungen des Unterrichtens

*

Fahigkeit, auf die Gegebenheiten der Schule zu achten (welche Gerate,
Raumlichkeiten, Zeitressourcen — Zeitmanagement) (L 3)

gewisse Selbststandigkeit im Umsetzen von Zielen (unabhangig von
Lehrplanen)

(L 1)

Fahigkeit, sich selbst Voraussetzungen furs Unterrichten zu schaffen:
Ordnung (als Basis, um zu unterrichten beginnen zu kénnen) (L 4)

Multidisziplindre Kenntnisse, die flur das Unterrichten erforderlich sind

*

*

Umgang mit Medien wie Videorecorder, Computer etc. — technisches
Knowhow (L 2)
Interdisziplinares, insbesondere medizinisches Fachwissen (L 3)

4. Erwerb von Kompetenzen (vgl. mind-map Erwerb von Kompetenzen)

Alle Lehrenden stimmen darin Uberein, dass die Ausbildung zu ihrem personlichen
Erwerb von fachdidaktischen Kompetenzen aufierst wenig beigetragen hat.

Als negative Kritiken fuhren sie an:

Es wurde [diesbezuglich] relativ wenig gelehrt. (L 1)

Zur eigentlichen Zielgruppe (Schulerlnnen) wurde kein Zugang hergestellt. (L

*

*

*

2)

Es wurde kein Aufbau einer gelungenen Unterrichtsstunde (Stundenbilder)
vermittelt. (L 3)

Die Vermittlung erfolgte zu wissenschaftlich: ,Wenn man mit dem in eine
Oberstufenklasse hineingeht, so steigen alle aus!“ (L 4)

Tatsachlich erworben haben alle interviewten AHS — Lehrerlnnen ihre Kompetenzen
laut eigenen Angaben beim permanenten BU — Unterrichten. Dabei weist eine
Lehrerin darauf hin, dass sie sich ,alles selbst aneignen musste” (L 2), eine andere
Lehrperson, dass sie sich die relevanten Kompetenzen ,erst beim Unterrichten®
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erworben habe (L 1) und eine Lehrerin meint Uberhaupt, dass man ,das Lernen fur
die Praxis nur beim Unterrichten lernen kann® (L 4).

Bezlglich des Probejahrs herrscht geteilte Meinung: So wurde diese von einer
Lehrperson (L 2) als ein unangenehmer, unnétiger ,Sprung ins kalte Wasser” erlebt,
da sie zuvor kein ,Know - How® zum Unterrichten vermittelt bekommen hat und
wahrend des Probejahrs ebenfalls eine Unterstutzung erfahren hat. Von einer
anderen Lehrperson (L 4) hingegen wertgeschatzt als ersten Einblick in den
Schulalltag und Chance, sich ein Bild von der ganzen Klasse und vom Unterrichten
machen zu kénnen.

Eine Lehrerin (L 1), die anstelle des Probejahrs das Unterrichtspraktikum zu
absolvieren hatte, sieht dieses als ,wichtigen Bestandteil“ an und meint, sie habe dort
sehr viel gelernt.

Vom Grolteil der interviewten Lehrerinnen (L 2, L 3 und L 4) wird die Fortbildung als
eine groflRe fachliche Unterstitzung und personliche Bereicherung gepriesen. Laut
ihren Aussagen, beziehen sie auch Menge an fachdidaktischen Kompetenzen
daraus. Eine Lehrperson (L 2) gibt an, aufgrund eines konkreten
Fortbildungsangebots .Feuer gefangen® zu haben weitere
Fortbildungsveranstaltungen zu besuchen.

Der Austausch mit Kolleginnen wird von zwei Lehrerinnen (L 1 und 3) als
Erwerbsquelle fur ihre eigenen Kompetenzen hervorgehoben.

Einzelmeldungen beziehen sich auf folgende Quellen:
= Kompetenzerwerb in der auRerschulischen Kinder- und Jugendarbeit wahrend
der Studiumszeit (L 4)
= Erleben von ,Soziales Lernen” — Unterrichtsstunden in der Schule (L 3)
= an der eigenen Schule besuchte, selbstorganisierte Kurse (L 3)

5. Moglichkeiten fur den Erwerb von Kompetenzen (vgl. mind-map)

Alle interviewten Lehrerlnnen bekunden ein grol3es Interesse am Ausprobieren von
Unterrichten v o r [zeitlich gesehen] der Ausubung des Lehrerberufes - abzielend
darauf, dass

a) die eigene Eignung flir den Lehrerberuf abgetestet wird,

b) diverse fachdidaktische Kompetenzen prozesshaft in der kontinuierlichen
Auseinandersetzung (insbesondere mit schwierigen Kindern) entwickelt
werden konnen.

c) Erwerb von Praxis im methodischen Bereich (d.h. diverse Ideen erproben
konnen) und im Umgang mit Materialien.

Die Aussagen der einzelnen Lehrenden unterscheiden sich sehr stark hinsichtlich
ihrer individuellen Ideen wie Kompetenzen erworben werden konnen.

So geben zwei Lehrpersonen allgemein die lebenslange Lernbereitschaft (L 1) und
das Lernen aus der direkten auRerschulischen Auseinandersetzung mit Jugendlichen
und deren Sorgen und Problemen im Gegensatz zur rein theoretischen
Themenbehandlung (vermittels Blcher, Vortragen und Theorien) an (L 4).

Die Fortbildung wird von drei Lehrpersonen (L2, L 3 und L 4) als sehr geeignete
Kompetenzerwerbsquelle betrachtet. (In Seminaren im Rahmen der Fortbildung
werden Inputs gegeben, die direkt umsetzbar, 1:1 Ubertragbar und anwendbar sind.)
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In Form von Einzelmeldungen wurden folgende Moglichkeiten aufgezeigt:

= viel wechselseitiger Austausch mit Kolleglnnen (L 1),

* Im Rahmen des Unterrichtens von einer Klasse im Fach ,Soziales Lernen (L
3)

= als Vorschlag genannt: betreutes Unterrichten an Schulen im Rahmen eines
Proseminars (L 2),

« als Wunsch angesprochen: kontinuierliche, langfristige Betreuung von
Studierenden durch Supervisorin wahrend ihrer Praktikumszeit (L 3).

6. Vermittlung von Kompetenzen im Studium (vgl. mind-map)

Die einzelnen Lehrenden erwahnen bezuglich der Kompetenzvermittiung im Studium
primar jeweils mehr Licken und Mangel anstelle von Gewinn bringenden Aspekten.
(L1,L3,L4)

Folgende Lucken bzw. Mangel werden von den Lehrenden beklagt:
= grole fachliche Licke: Es fehlt die Vermittlung einer einfachen inhaltlichen
Basis (Zum Beispiel von Wirbeltieren — BU)(L 3)

keine Praxis, nur reine Theorie in Okologie, Genetik und Mikrobiologie (L 3)
keine Vermittlung von Unterrichtsmethoden, Medieneinsatz (L 2)
kein Kontakt mit Schilerlnnen (d.h. kein wirkliches Erproben) (L 1)
keine Vermittlung von interessanter Unterrichtsgestaltung (Stundenbilder)
(L4)

= interdisziplinarer Aspekt fehlt (L 3)

= keine Berucksichtigung von schulischen Gegebenheiten (Geraten,

Raumlichkeiten, Zeit) (L 3)

[Eine Lehrperson erlautert blof3 ihre Vorstellung vom SOLL — Zustand; auf den IST -
Zustand geht sie nicht ein. (L 2)]

* * * *

Ausschlielich bezuglich der Vermittlung geben zwei Lehrpersonen (L 3 und L 4) an,
dass sie im Rahmen des Studiums in einem gewissen Ausmaf allgemeinbiologische
Kompetenzen erwerben konnten. Des Weiteren werden in Form von einzelnen
Aussagen Aneignungsorte angefuhrt:

+  Medienkunde (L 1)

= fachdidaktische Praktika (L 1)

+ tierphysiologische Ubungen (L 1)

«  Selbsttatigkeit als Studierende: Entwicklung von Teambildung und

Zusammenarbeit (L 4)

Von einer Lehrerin wird der Wunsch geauliert, die Padagogik — Professorlnnen
mogen sich einmal in die Klasse stellen (und unterrichten) und danach wieder
[vielleicht anders?!] GUber Padagogik reden. (L 4)

7. Kompetenzvermittlung im Rahmen der fachdidaktischen Ausbildung (vgl. mind-
map: fachdidaktische SOLL - Ausbildung auf Universitat)

Gefordert wird von allen Lehrpersonen in erster Linie eine (verstarkte und
verbesserte) Erwerbsmaoglichkeit von Vermittiungskompetenz. Allem voran wird ein
konkretes Ubungs — bzw. Praktikumsfeld fiir zukiinftige Lehrerlnnen genannt. (L1,
L2, L3, L4) In diesem Zusammenhang werden von drei Lehrenden schulbezogene
Praktika und Exkursionen angeflhrt. (L1, L2, L3, L4) Eine Lehrperson nennt die Idee,
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dass innerhalb von Praxisseminaren Moglichkeiten der Leitungsibernahme zum
gegeben werden koénnten, wobei ein Professor nur bei Nichtfunktionieren
intervenieren sollte. Zweck dieser Ubung(en) sollte sein, dass realistische versus
Ideal-Vorstellungen erlangt werden koénnen. (L 2)
Das erwiinschte Ubungs- und Praktikumsfeld wird von zwei Lehrpersonen explizit in
der Verschrankung einer Vermittlung von sozialen und die Lehrerpersonlichkeit
bildenden Kompetenzen beschrieben. (2) (L 1 & L 3) Das heil3t: Im Sinne von
unterrichten unter Aufsicht bzw. Supervision, aber ohne Beurteilung und mit
konstruktiven Feedbacks im Rahmen von Nachbesprechungen. Dabei werden
insbesondere diese beiden Ziele verfolgt:

a) Kennenlernen diverser Tatigkeiten im Rahmen des Lehrerberufs,

b) Testen der persdnlichen Eignung fur den Lehrerberuf.

c) Erwerb von Praxis im methodischen Bereich (d.h. diverse Ideen erproben

kénnen) und im Umgang mit Materialien.

Von allen Lehrerinnen wird die Vermittlung eines (besseren) Umgangs mit und
Einsatzes von Medien gewunscht. (L 1, L 2, L 3, L 4) Zwei Lehrende sind weiters am
Sichten von Schulblchern und an der Mdoglichkeit, auf deren Gestaltung Einfluss
nehmen zu konnen, interessiert. (L 3, L 4)

Die Schulung der Vermittlungskompetenz in Verschrankung mit jener die
Personlichkeit der Lehrperson bildenden Kompetenz wird ebenfalls von allen
Lehrerlnnen sehr erwlnscht. (L1,L 2, L 3,L 4)

Als eine Moglichkeit nennen zwei Lehrpersonen (L 1 & L 2) das Training von
Selbstprasentation: Das heif3t den zukunftigen Lehrerlnnen sollte ihre spatere andere
Position bewusst gemacht werden, ihnen soll Unsicherheiten genommen und die
Chance gegeben werden, eigene Prasentationen vor der Klasse Uben zu lernen im
Sinne von ,Wie stelle ich mich vor? Wie komme ich in eine Klasse hinein?“ Dabei
sollte insbesondere an der Korpersprache gearbeitet werden.

Projektorganisatorische Fertigkeiten (u. a. das Zeitmanagement) werden von den
anderen beiden Lehrpersonen (L 3 & L 4) als sehr relevant angefuhrt

Weitere Vermittlungsideen zur Schulung der Methodenkompetenz werden
aufgezeigt:
+  Vermittlung von Unterrichtsmethoden wie Teamwork, Offenes Lernen,
Lernzirkel, wobei die Studierende einmal die Position des Schilers und einmal
die Position des Lehrenden Ubernehmen sollten (L 2)
= Freilanddidaktik mit Erlebnispadagogik (unter Vermittlung von Naturerfahrung
neben dem reinem Fachwissen; Durchspielen von Stationen - Betrieb) (L 1)
+  Computerkenntnisse (L 3)

Die Vermittlung von sozialen und persoénlichkeitsbildenden Kompetenzen werden von
zwei Lehrpersonen thematisiert:

+ Coaching und Konfliktmanagement (L 3)

= Mitgabe von psychologisch-padagogischem Rustzeug (L 4)

Eine Lehrperson erwahnt die Notwendigkeit der Vermittlung von Fachkompetenz in
Verbindung mit der multidisziplinaren Kompetenz: Thematisierung von
facherubergreifenden Unterricht (und andeuten von Querverbindungen) gemafly dem
neuen AHS - Lehrplan (L 2)
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Far ein Einholen von Feedbacks aus der Praxis (im Sinne einer Evaluation: Was fehlt
in der Praxis?) durch die Ausbildenden spricht sich eine Lehrperson aus. (L 4)

Zwei Lehrpersonen sprechen sich fur die Verankerung einer Auskunftskontaktstelle
bzw. — person aus, die Informationen erteilt, wo & wie ich etwas bekomme, Adressen
zur Verfugung stellt und Hinweise auf (neue) Literatur gibt. (L 2 & L 3)

8. Kompetenzvermittlung in fachdidaktischen Lehrveranstaltungen (vgl. mind-map:
SOLL — Angebote in fachdidaktischen Lehrveranstaltungen)

Von allen AHS — Lehrerinnen wird in erster Linie die (konkrete, verbesserte)
Vermittlung einer Methodenkompetenz im Rahmen von fachdidaktischen
Lehrveranstaltungen erwtinscht. (L 1,L 2, L 3, L 4)

Dabei wird von zwei Lehrpersonen das Erlernen bzw. Lehren der Kunst des
Vereinfachens von Sachverhalten unter Beibehaltung deren Richtigkeit als spezielle
Aufgabe von fachdidaktischen Lehrveranstaltungen gesehen. (L 3 & L 4)

Von der Lehrperson 1 wird das Erlernen von Prasentationstechniken und von der
Lehrperson 2 die Vermittlung einer greifbaren Didaktik betont. (L 1 & L 2)

Je zwei Lehrpersonen sind an der Vermittlung folgender Aspekte im Rahmen von
fachdidaktischen Lehrveranstaltungen interessiert:
* Forderung von Kommunikation und Zusammenarbeit/ Teamfahigkeit (L 1 & L
4); diesbezuglich wird die Idee geaullert, dass Projektstudien im Studium
durchgefuhrt werden kdnnten.

» ehest mogliches, langfristiges, kontinuierliches Einbeziehen der konkreten
Unterrichtssituation: ermoglicht verantwortungsvolles Handeln gegenuber der
realistischen Situation; in diesem Zusammenhang wird die Idee der
Durchfihrung von Exkursionen und Praktika, an denen Schulklassen beteiligt
sind, vorgebracht.

» Die Vermittlung von praktischen Informationen fir das Unterrichten (konkret:
Hintergrundinformationen und praktische Beispiele) (L 2 & L 3)

In Form von Einzelmeldungen werden folgende Aspekte herausgestellt:
= verstarkte Vermittlung von interdisziplinaren Zusammenhangen und Ursachen
(L 3)
= starkere Forderung von sozialen Kompetenzen (L 4)
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3 VERGLEICH VON POSITIONEN DER EINZELNEN
GRUPPEN

Obwohl jede der interviewten Personen ihre eigene Position bezuglich der
Kompetenzen eines(r) Biologielehrer(s)in und den Erwerb dieser aufgrund ihrer
Erfahrungen damit und mit Vorstellungen zum Lehrberuf entwickelt hat, kristallisiert
sich in manchen Punkten eine gemeinsame Sichtweise heraus.

1. Notwendige Kompetenzen bei Biologielehrerinnen

Die Studierenden, Lehrenden und AHS Lehrerinnen geben als notwendige
Kompetenzen eines Biologielehrerln an
» Fachkompetenz, hier wird von allen Gruppen von einzelnen Interviewten die
Kenntnisse in der Handhabung des Instrumentariums (z.B. Mikroskop,
Praparieren kdnnen,..) betont.

=  Vermittlungskompetenz - hier werden die Kenntnisse von
Unterrichstmethoden, Prasentationstechniken, der adaquate Umgang mit
Medien und eine realistische, schilergerechte Umsetzung im Fach, genannt.

» Sozialkompetenz - hier wird von allen 3 interviewten Gruppen eine
Bereitschaft auf den Schuler einzugehen und der Umgang mit Gruppen
genannt

» Multidiziplinare Kenntnisse - hier werden von allen 3 interviewten Gruppen
themenspezifische padagogische, psychologische (Konfliktmanagement)
Grundlagen genannt

Wichtig erscheint auch allen 3 Zielgruppen die Personlichkeit der Lehrenden. Eine
Lehrperson sollte vorallem die Begeisterung fur das eigene Fach mitbringen.

Zu den einzelnen Kompetenzen geben einzelne Studierende, Lehrende und AHS-
Lehrerlnnen noch weitere Punkte an. In der Gruppe der AHS- Lehrerinnen wird
bezuglich der Fachkompetenz spezifiziert, dass man ein fachliches Basiswissen zu
den Themen braucht und ein  Wissen von Zusammenhangen zwischen
verschiedenen Themen. In der Gruppe der Studierenden und Lehrenden wird dabei
die Vermittlung von Zusammenhangen als wichtig genannt. Die wissenschaftliche
Komponente im Studium wird von einem Lehrer als wichtig erachtet, um
Schilerlnnen eine forschende und entdeckende Fragehaltung vermitteln zu kénnen.
Die Studierenden und Lehrenden der Universitat betonen die Bedeutung von
Kenntnissen Uber aktuelle biologische Themen. Eine Studierende meint, es sei
wichtig Fachvokabular im Unterricht richtig zu verwenden.

Bezuglich der Vermittlungskomptenz wird in der Gruppen der Studierenden das
sprachliche Ausdrucksvermogen als Grundkompetenz genannt. Weiters werden von
einzelnen  Studierenden erwahnt: Kenntnisse Uber den Einsatz von
Anschauungsobjekten und Forderung einer emotionellen Beziehung zur Natur. In der
Gruppe der Lehrenden wird weiters die Kenntnisse von (altersadaquaten)
Schulervorstellungen (welche Vorstellungen Schilerlnnen zu einzelnen biologischen
Themen haben) und der Mut zur Licke genannt.

Die interviewten Studierenden finden, dass eine BU-Lehrerln Computer -
Anwenderkenntnisse beherrschen sollte. Eine Studierende erachtet weitere
Kompetenzen und Kenntnisse aus verschiedenen Bereichen fur das Unterrichten als
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notwendig: juristische Kenntnisse (Familienrecht, Jugendrecht), politische
Kompetenzen (Umweltpolitik), Grundkenntnisse aus Statistik und Mathematik,
Kenntnisse bezuglich Lerntechniken und Anwendung von Erster Hilfe. Eine Lehrerin
sieht fir den Alltag des Unterrichtens technisches Know-how im Umgang mit den
audiovisuellen Geraten (z.B. Video) als notwendig, damit das Unterrichten im
Vordergrund bleibt und nicht die ,Energien” fur die Bedienung der Gerate verwendet
werden. Eine andere Lehrperson erwahnt, dass interdisziplinares Fachwissen im
speziellen medizinisches notwendig ist.

Wahrend alle Gruppen Kompetenzen anfluhren, die unmittelbar fir den Unterricht in
der Klasse notwendig sind, erwahnen die Gruppe der Lehrenden und die Gruppe der
AHS-Lehrerlnnen auch die Bedeutung des Umgangs mit Rahmenbedingungen des
Unterrichtes. Dabei sprechen beide Gruppen davon, dass ein gewisses
Organisationstalent und Zeitmanagement Voraussetzung ist, um mit den
Bedingungen in der Schule und fir das Unterrichten umgehen zu kénnen. Die
Lehrenden meinen, dass Kenntnisse des Lehrplans notwendig sind und eine AHS-
Lehrende beschreibt zudem, dass aber eine gewisse Selbstandigkeit im Umsetzen
von Zielen notwendig ist. Weiters erwahnen einige Lehrenden, dass man als
Lehrer(in) ein Gespdur fur Schulklima und dem Umgang mit Problemen in der Schule
entwickeln sollte, dass die Bereitschaft zum Kontakt mit Kolleglnnen zwecks
gegenseitiges Abstimmen des Unterrichts und auch Bereitschaft zur
Interdisziplinaritat vorhanden sein sollte und Kompetenzen im Umgang mit
Lehrblchern erworben worden sein sollten.

Ein Biologielehrer sollte von seiner Personlichkeit verschiedenes mitbringen.
Wahrend die Lehrenden und Studierenden Einfihlungsvermoégen in die Schilerlnnen
nennen und nur von den Lehrenden Neugier auf Schilervorstellungen genannt wird,
betonen die Lehrerinnen weiter, dass man Kinder mégen muss, die Arbeit mit ihnen
Spal® machen sollte und eine Lehrerin spricht davon, dass man eine gewisse
Begabung, mit Kinder umgehen zu kénnen, mitbringen sollte. Lehrende wie AHS-
Lehrerlnnen sind der Meinung, dass eine(n) Lehrer(in) Lernbereitschaft und
Innovationsbereitschaft auszeichnen sollte. Weiters erwahnen die Lehrenden, dass
die Kenntnis der eigenen Schwachen und der Mut zur Authentizitat fur einen Lehrer
bedeutsam sind, die Studierenden erwahnen in diesem Zusammenhang die
Kritikfahigkeit, die ein Lehrer haben sollte. Eine Lehrerin findet wichtig, dass man sich
als Lehrer abgrenzen kann. Speziell ein(e) Biologielehrer(in) sollte laut Aussagen
einer Lehrerin einen Bezug zur Natur haben.

2. Erwerb von Kompetenzen - wo konnen diese Kompetenzen erworben werden?

Auller Frage steht, dass Fachkompetenz und Vermittlungskompetenz an der
Universitat erworben werden kdnnen. Uber alle weiteren aufgelisteten Kompetenzen
gehen die Meinungen in den einzelnen interviewten Gruppen auseinander. Die
Position der Lehrenden der Universitat ist, dass eigentlich zu allen von ihnen
angesprochenen Kompetenzen an der Universitat AnstolRe gegeben werden konnen,
insbesondere zum Umgang mit dem eigenen Wissen. Sie beschreiben ein Bild, dass
die Universitat einen ,Rucksack® den Studierenden mitgeben kann, den diese
selbstandig mit ihren Erfahrungen in der Schule zu flllen haben. Eine Studierende
meint, dass alle Kompetenzen bis auf Rhetorik an der Universitat vermittelt werden
kénnte, jedoch unter Einbeziehung von Fachreferenten aus anderen als wichtig
erkannten Gebieten wie z.B. Juristinnen, Psychologlnnen,...... Zwei Studierende und
eine Lehrerin aulRern die Meinung, dass eine gewisse ,Begabung“ von Haus aus
mitgebracht werden muss, wobei die Studierenden darunter das Gespur fur Gruppen
verstehen.
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Die AHS - Lehrerlnnen thematisieren aus ihrem Blickwinkel auch den
Kompetenzerwerb nach dem Studium, wobei zwei Lehrpersonen die lebenslange
Lernbereitschaft, die man als Lehrer haben sollte, betonen. Die Mdoglichkeit sich
durch Fortbildungsseminare weiterzubilden wird von drei Lehrpersonen genannt.
Weiters wird von zwei Lehrerinnen der Austausch mit Kollegen als Moglichkeit zu
lernen erwahnt.
Zwei Studierende vertreten die Auffassung, dass Unterrichten eigentlich nur durch
die Praxis (d.h. Beobachten vor Ort, Probestunden,.. ) gelernt werden kann. Die AHS
- Lehrenden bestatigen dies durch ihre eigene Erfahrung, dass sie selbst das
eigentliche Unterrichten sich durch das permanente Biologieunterrichten selbst
angeeignet haben. Weiters stimmen sie in diesem Zusammenhang uUberein, dass
ihrer eigenen Ausbildung (die zu unterschiedlichen Zeiten erfolgt ist und deshalb
unterschiedlich war) wenig zu ihrem personlichen Erwerb von fachdidaktischen
Kompetenzen beigetragen hat. Konkret kritisieren die einzelnen Lehrpersonen dabei,
folgende Punkte:

= grole fachliche Licke: Es fehlt die Vermittlung einer einfachen inhaltlichen

Basis

keine Praxis, nur reine Theorie in Okologie, Genetik und Mikrobiologie
keine Vermittlung von Unterrichtsmethoden, Medieneinsatz

kein Kontakt mit Schulerlnnen (d.h. kein wirkliches Erproben)

keine Vermittlung von interessanter Unterrichtsgestaltung (Stundenbilder)
interdisziplinarer Aspekt fehlt

keine Berucksichtigung von schulischen Gegebenheiten (Geraten,
Raumlichkeiten, Zeit)

* * * * * *

Einzelne Ubungen und Praktika, die etwas zum Kompetenzerwerb beigetragen
haben, werden von zwei Lehrenden erwahnt. Fur das Unterrichten als hilfreich wurde
von einer Lehrerin ihr personliches Engagement in der aulRerschulischen
Jugendarbeit wahrend des Studiums und von einer anderen Lehrerin die Vermittlung
von Methodik in ihrem Zweitfach, eingestuft

Die padagogisch - didaktischen Veranstaltungen im Zuge der Ausbildung wird von
allen drei Gruppen als zu theoretisch, nicht greifbar, nicht fir den Unterricht
brauchbar thematisiert.

3. Praxisrelevante fachdidaktische Ausbildung - Vermittlung von Kompetenzen in
der Fachdidaktik

Alle drei Gruppen erscheint der Kontakt mit der Zielgruppe: Schilerlnnen wahrend
der Studienzeit als besonders wichtig. Dieser sollte nach Meinung der meisten
Interviewten frihzeitig erfolgen, damit die Studierenden mdglichst bald feststellen
kdonnen, ob das Unterrichten von Schulerlnnen ihnen entspricht und sie fur den
Lehrberuf geeignet sind und nach diesen Erfahrungen noch rechtzeitig
Konsequenzen ziehen konnen. Als weiteren Aspekt sehen die Interviewten, dass
durch das Ausprobieren des Unterrichtens schon wahrend des Studiums Praxis im
Unterrichten gewonnen werden kann. Besonders die AHS-Lehrerlnnen, aber auch
interviewte Studierende haben dazu konkrete Vorstellungen entwickelt. Zum Beispiel
konnte im Zuge eines Seminars in Zusammenarbeit mit Lehrerlnnen, Studenten den
Unterricht in der Klasse beobachten und auch unter Anleitung Teile des Unterrichts
ubernehmen. Dabei wird als wichtig erachtet, dass die Lehrperson angeleitet wird
welche Hilfestellungen er den Studierenden geben kann und eine Nachbesprechung
des Unterrichts enthalten ist.
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Unbestritten ist auch in allen drei Gruppen, dass Vermittlungskompetenzen ein
zentrales Thema der Fachdidaktik sind. Wichtig sind in diesem Zusammenhang
folgende Punkte:

Kennenlernen verschiedener Methoden sowie Strategien zur Vermittilung von
Wissen. Die Lehrenden und AHS- Lehrerlnnen erwahnen dabei, dass gelernt
werden soll, die Fachwissenschaft so zu vermitteln, dass diese fur die Schiler
ansprechbar (interessant und spannend) sind. Die Lehrenden thematisieren
dabei als einzige Gruppe die Schulervorstellungen: und konkretisieren dies als
bewul3t machen, das Schulerinnen andere Vorstellungen zu biologischen
Themen haben kdnnen als Studentlnnen, Professorlnnen und Lehrerinnen
und, dass die Vielfalt an Zugangsmadglichkeiten an das Thema angesprochen
und vermitteln werden sollte. Die AHS- Lehrerlnnen erwahnen, dass hier
Unterrichtsmethoden wie offenes Lernen, Projektunterricht,... einmal in der
Position des Schilers und einmal in der Position des Lehrenden vermittelt
werden sollte. Weiters wird von einer AHS - Lehrerin das Erwerben von
projektorganisatorischen Kompetenzen genannt.

Die Lehrende stellen fest, dass prinzipiell sowohl an der Universitat als auch
an der Schule eine Kultur des Fragens, des Fehlermachens und des
selbsttatigen Lernens fehlt.

Lernen von Prasentationstechniken, Umgang und Einsatz von Medien. Zwei
Lehrerlnnen und Professorlnnen erwahnen in diesem Zusammenhang auch
die Auseinandersetzungen mit dem Schulbuch.

Thematisierung der Selbstprasentation wird von AHS- Lehrerlnnen sowie von
Studierenden als wichtig erachtet. Das Uben der eigenen Vorstellung, die
Ruckmeldungen zur eigenen Korpersprache sind fur den Unterricht in der
Klasse bedeutsam, da die Schulerlnnen besonders auf diese Sachen achten.

Unterrichten selbst unter fachkundiger Anleitung ausprobieren kdnnen sowohl
in Seminaren an der Universitat als auch im konkreten Unterrichten in der
Schule wird besonders in der Gruppe der AHS-Lehrerinnen betont, aber auch
in den anderen Gruppen thematisiert (vgl. dazu auch Wunsch nach frihen
Kontakt zu den Schulerlnnen).

In der Gruppe der Studierenden und AHS-Lehrerlnnen wird erwahnt, dass in
der Fachdidaktik bewusst gemacht werden sollte, dass man spater selber in
der Position des Lehrenden ist und unter diesen Aspekt auch das Fachwissen
lernt.

Allgemein sprechen die Lehrenden davon, dass jeder Fachwissenschaftler ein
Vorbild an guter Vermittlung des Fachs sein sollte. In diesem Zusammenhang

kritisiert eine Studierende, dass gerade die Professoren bezuglich Vermittlung ein
schlechtes Vorbild sind.

Des Weiteren wird von Einzelnen noch beschrieben, auf welche Punkte in
Fachdidaktikveranstaltungen noch Wert gelegt werden sollte:

Mehr Wert sollte auf die Vermittlung von Zusammenhangen und auf
umfassendes, themenzentriertes anstatt getrenntes Vermitteln gelegt werden
(Studierende, AHS - Lehrerlnnen). Die Lehrenden thematisieren dabei, dass
Fachdidaktik die Position des ,kritischen Gegenubers zum Fach® einnehmen
sollte, in dem Sinne dass ,man bestimmte Behauptungen durchschauen
muss, man Zusammenhénge erkennen muss,... eine kritische Reflexion liber
das Gelernte einnehmen soll.”
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= Die Studierende wunschen sich facherubergreifende Vorlesungs- und
Seminarangebote, wobei auch eine vermehrte Zusammenarbeit der
Professoren untereinander als wichtig erachtet wird. Auch in der Gruppe der
AHS- Lehrerinnen wird die Interdisziplinaritdt thematisiert. Es sollten
Querverbindungen zu den verschiedenen Teilgebieten in der Biologie und zu
anderen Fachern aufgezeigt werden. Eine Lehrerin berichtet, dass
facherubergreifenden Unterricht in der AHS seit kurzen verankert ist. Die
Lehrende wollen den Kontakt und die Zusammenarbeit mit der Padagogik
intensivieren.

» Teamwork sollte an der Universitat gelibt werden. Es sollte nach Meinung der
AHS- Lehrerinnen die eigene Erfahrung von Zusammenarbeit mit anderen
Studierenden an der Universitat angeregt werden, um spater an der Schule
Teamwork an die Schuler weitervermitteln zu kdnnen.

» Prinzipiell wiinschen die Studierenden das Eingehen auf den Schulbetrieb und
Thematisierung der Anforderungen an den Lehrberuf. Eine Studierende
mdchte, das Uber tatsachliche und mogliche Beurteilungssysteme in der
Schule eingegangen wird. Die Lehrenden erwahnen, dass auf ,curicullares
Denken“ - wie und was vermittle ich in verschiedenen Altersstufen -
eingegangen werden sollte. Fur AHS- Lehrende ist das Bereitstellen von
praktischen Informationen fur das Unterrichten an der Universitat
wunschenswert.

» Eine Lehrerln meint, dass die vermittelte Didaktik greifbar sein sollte

= Das Einbeziehen von AHS- Lehrende und ,Leuten aus der Praxis“ in
Fachdidaktikveranstaltungen wird in der Gruppe der Studierenden erwahnt

=  Sozialen und personlichkeitsbildende Kompetenzen: Coaching,
psycholgisches-padagogisches Rustzeug fur den Umgang mit Kindern
wunschen sich AHS-Lehrerlnnen und dass dies in der Fachdidaktik enthalten
ist. Die Lehrenden thematisieren, dass in Fachdidaktikveranstaltungen auf
Verhaltensweisen von Kindern z.B. Aggressionen eingegangen werden sollte
und der Umgang mit diesen besprochen werden sollte.

Die Verankerung einer Forschende Fachdidaktik an der Universitat thematisieren
einzig die Lehrenden.
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4 MIND-MAPS ZU DEN LEITFRAGEN

4.1 Liste der Mind-maps

(angegebene Zahlen in Klammern bedeuten hier die Interviewnummer)

Liste der mind-maps - Studierende

Kompetenzen der eigenen Biologielehrerinnen

negative Kritik an eigener Biologielehrerin

Kompetenzen bei Biologielehrerlnnen

Erwerb von Kompetenzen

Vermittlung von Kompetenzen in der fachdidaktischen Ausbildung
praxisrelevante fachdidaktische Ausbildung

Liste der mind-maps - AHS- Lehrerinnen

Assoziationen zur Fachdidaktik

Fachdidaktikerln — eigenes Selbstverstandnis

notwendige Kompetenzen bei BU —Lehrerlnnen
personlicher Erwerb von Kompetenzen

Moglichkeiten fur den Kompetenzerwerb
Kompetenzvermittlung im Studium

fachdidaktisches Ausbildungs- SOLL an der Universitat
Angebote — SOLL in fachdidaktischen Lehrveranstaltungen

Liste der mind-maps - Lehrende

Kompetenzen einer BU-Lehrerln

universitar vermittelbare Kompetenzen

fachdidaktischer Vermittlungsbeitrag

eigene Fachwissenschaft aus der Sicht der Fachdidaktik
Idealbedingungen flr eine praxisrelevante Ausbildung
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natiirliche Autoritat (2) Fachkompetenz (1)

Personlichkeit der Lehrperson | Eingehen auf Aktuelles (2, 3)

natiirliche Autoritat (2)

fair gegeniber
anderen sein (4)

Zugeben von Nichtwissen (1)

Forderung von

Selbsttatigkeit (3) ompetenzen der eigene

BiologielehrerInnen

Studierende

gute Vortrage halten (4)

bildhaft (2
nicht thearetisch (2)

Eingehen auf Schiilerfragen/ auf Themen,

die von den SchiilerInnen kommen (1, 2, 3) gute Vermittiung

des Wissens

lebendi

Vergleiche mit
praktischen Dingen bringen (3)

komplex (Fragen zum
Nachdenken stellen) (3)
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reine Bearbeitung des Buches

. schlechte Vermittlun
keine Fachkompetenz W y (2)
(2) von ¥issen geringer Medieneinsatz
(2) (kein Overhead, keine Powerpointprasentation)

(4)

negative Kritik an eigener

mit guten SchillerInnen: T
immer drannefimen w_o_mm“mmmm:__mqoq_= keine Autoritat - keine Disziplin
-schlechter Stand (2)
in Klasse
() |
__ Umgang mit SchiilerInnen problematische (respektlose) Haltung
keine Forderung von (1,3) gegentiber Biosystem
Selbststandigkeit ! (4)
) schlechte Didaktik (4) /

herablassend-strenge Haltung:
Behandlung von SchiilerInnen
wie "Babys"

(3)
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Kritik: kein Vorbild der Lehrenden
bzgl, guter Vermittlung an der Universitat (1)

Vermittlungskompetenz in Fachdidaktik (2)

Gespur muss man dafir

Fachkompetenz an Uni (1,2, 3, 4) haben, nicht lembar (2)

Durchsetzungsvermagen
in eigener Familie lernbar (4)

rwerh von Kompetenze

Studierende

Umgang mit Gruppen

7u theoretisch {1

Alles bis auf Rethorikkurs
konnte im Lehramtstudium vermittelt werden (1)

Padagoqik (2
inwieweit hilft

Padagogik in der Klasse (2)

Multidisziplinare Kompetenzen,

die man fiir das Unterrichten braucht psychologische, juristische Grundlagen sollten

von externen Lehrenden
an der Biologie vermittelt werden (1)

Wirklicher Erwerb von Kompetenzn
geht nur mit der Praxis:
Beobachtung vor Ort, Probestunde (4, 2)

politische Kompetenz soll in allen Vorlesungen
mitgegeben werden, z.B. bei der kritischen
Befrachtung der Gentechnik (1)

Anregung fir Projektwochen: Organisation,
Durchftihrung, Information (3)
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Vermittlung
von verschiedenen
Prisentationstechniken
inklusive Medieneinsatz (1, 2, 3, 4)

Lernen von Umsetzung
der Theorie in die Praxis (1)

Lernen des Argumentierens (1)

Lernen von
verschiedenen
Vermittlungsmethoden (2, 3)

z.B.Durchfiihrung von Exkursionen Vermittlungskompetenz

(3)

Vermittlung von Beurteilungssystemen
alternative Leistungsheurteilungen
(ohne Prifungen)

Lernen des Bewertens
und Prasentierens
von Informationen
aus dem Internet (2)

Vermittlung von
Kompetenzen in der
fachdidaktischen Ausbildung

Studierende

Vermittlung von Umgangsweisen bzw.
grundsatzlichen VerhaltensmalBnahmen
geheniiber SchiilerInnen
durch schulerfahrene Personen

(4) Mulitdisziplinare

Kompetenzen,
die fiir das Unterrichen
notwendig sind

Einladung von Leuten aus der Praxis
(Juristen, Lehrer,..) Besprechung
von Fallen aus der Praxis

(1)

Praxisangebote
(sowie Anrechenbarkeit
von auBeruniversitdren Praktikas)

(3)

Besprechung von disziplindren Problemen
mit bereits schulerfahrenen Personen

(4)
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im 1. Studienabschnitt (1)

im 2. Studienabschnitt .
Arbeit mit Schulklassen Besprechung der verschiedenen Schultypen (1)
(1) Besprechung der Maglichkeiten in der Schule (1)
>:,._ >1m:m. Praktikum Eingehen auf den Abgrenzung der Erziehungspflicht
mit Unterrichten . Schulbetriebs von Lehrern und Eltern (1)
vor einer Klasse (2) Kontakt mit

Schulpraktikum SchiilerInnen

(4)

Verdienst des Lehrers (1)

Thematisierung von burnout
und Vermeidungsstrategien
kennenlernen, Anlaufstellen fiir Lehrer,
wenn Probleme
1, 2)

BewubBtmachung, dass Lehrberuf . .
emotional anstrengend ist (1) Thematisierung der Eignung

imq den Lehrberuf (1)

Freude am Unterrichten (2) \

Lernen des Prasentierens (1, 2, 4)

Kennenlernen verschiedener

_u_.mxmm_.m_m<m=nm Methoden des Unterrichtens (2)
fachdidaktische Ausbildung
Stud. Strategien zur Vermitdung von Wissen (2)

BewuBtmachung, dass Wissen,
das in der Fachausbildung angeeignet wird,

zu theoretisch (1)
Vermittlungskompetenz/ _spiter selbst présentiert werden soll (2)

Fachdidaktik zur Zeit

alles praxisrelevant (2)

Selbstprasentation (2)

starkere Vermittlung von Zusammenhangen
(Komplexitat) (3)

Zusammenarbeit von Professoren

mehr umfassendes, themenzentriertes In Fachdidaktikveranstaltungen . .
an der Universitit (1)

versus getrenntes Vermitteln {3) sollten

facheriibergreifende VO- und SE- Angebote
(Interdisziplinaritat) (3)

Einbeziehung von LehrerInnen (4)
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Notwendigkeit von Fachdidaktik:

1. kommunikationsdefizite schlielfen,

Lehren von Zusammenarbeit en) . .
2. Umgehenkdnnen mit Kindern, Abgrenzung von Fachdidaktik:

FDO ist won den

“Theorie und Praxis kiaffen {hier) weit auseinander! - . .
allgemein-padagogischen Fragen

Lehrends haban tolle Unternichtsmatarialisn,

aber kornen it mmné.mﬁm.ﬂ Kindern nicht wimgehan ™ mwmcﬁ@_\.ﬂﬁm:
Assoziatione
ZUr
Fachdidaktik
Interdisziplindres Verstindnis AHS - LE Begriffsdefinition:

Unklarheit; (Didaltik als wissenschitliche
Beschaftigung mit Unterrichten -

nicht im Alltag des Lehrers verwendbar);

eigene Definition: "Demr zukdnftiosn Lebrer
die Maghchkeit darstellen: VWas ist Unferrichien,
wie gehe ich mit Kindearn um,
wie baue ich das aufl - efher Meltfodik

{Methodik st greifbarar. )" [L2]

von Fachdidaktik BU:

“Briofogia (st Wissenschalt vorm Lebern -
hat mit menschiichen Problemean zu tun” -
BL nur in Verbindung mit
angrenzenden VWissenschaften
(Medizin, Psychologie, Padagogik)
vermittelbar
[L3]
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Anwender eines Methodenmixes
entspricht eigenen Angaben nach
nicht der Fachdidaktik:

"Die Fachdidaktik ist ein Versuch
das 5o zu strukturieran,
dass aine kiare,

baschraibbare Methode ravskommt " kein Selbstverstindnis
eignes Selbstverstandis als Praktiker, als Fachdidaktikerin
weniger als Theoretiker; obwohl mit Kolleginnen M b e by S
Diskussionen Ober Elgnung und Sinn fihrend. Uas istiur aﬂu_\.m_aqﬁ grefibar
L) £
Fachdidaktikerin -
eigenes Selbstverstandnis
AHS - LE
o . . Ansprechpartnerin:
Notwendigkeit des eigenen Einsatzes Uber das Fachliche hinausgehend
eines fachdidaktischen Ristzeugs fr die Schilerinnen nahbar sein wollen:
selbst neben Studium und spater "Als Biologiefehirerin bin ich
durch "Probeaufiritte” erworben - mehr Ansprechnartner
viel Zu spat und minimall als ain Mathematiklehrer "
[L4] [L3]
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wissenschaftiche Komponente/

Kenntnisse im Einsatz Yermittiung entdeckender, forschender
varschiedensar Medfien (3] Fragehalttung bei Schilerinnen (1)
(L2 L3 L4 [L1]

Erlernen von

" . fachliche Basisvermitiung
realsitischer, scholergerechter

ZU Themen (1)

Umnsetzung im Fach {1

mee %mﬂ ach (1) Fachkompetenz (4) e ﬁmE a
relle Casls

Vermitiungstanigkett (1) Methodenkompetenz (4) [L1, L2, L3, L4] (1]

1 [L1, L2, L3, L4]

Kenntnisse verschiedener

Zusammenhangswissen (1)

Unterrichtsmethoden (1) c_j@mfm__j;
[L2] Instrumentarium (1)
Projektorganisation (1) [LZ]
L3
[L3] allgemein (1)
Lernbereitschaft: Offensein, [L4]

sich auf neue Dinge einzulassen (1)

i Umnehen kinnen/ "Draht haben”

zu Schiferinnen (2)

Anknipfen an "Begabung” oder "Berufungy Ogmza_m_m (L1 14
der _.m:Bmao.: Q.cﬁo? m_o.:ﬁ__:_m: Jeben & —AO—._._Um._”m:Nm: Konfikimanagement (1]
Fallbeispiele vorzeigen (1) bei BU - LE L3]
[LZ] - :
N @oao:__o:ww ] AHS - LE OomMﬁwJ@ (n
m_Oj-b,U@S:N_.N:-xo::m: (1) Persinlichkeit . SFSeIN gegeriber
L] des Lehrenden (4) Sozialkompetenz (3) Schlerinnen (1)
elgenen Bezug 11 13 14 L3
zur Natur haben (1) [L1,L2 L3, L4]] [L1, L3, L4 — [L3] -
[L4] inder mdgen
Spals fab [L4]
e
in Matur sein (1) Verm mﬁ:_.ﬂo en (1)
[L4]
. _ selbststandige Jislsetzun
Lmgang it Medien : . (unabh, v o lanen) :@“_
- technisches Umgang mit Rahmenbedingungen e L :U
Knowtiow (1} Multidisziplinére des Unterrichtens (3) ———
[L2] ; ahigkeit auf schulische
interdisziplinares, KQBHMGMMN (2 L1, .q._.um.mj.._.@mwo; Gegebenheiten achten
bes. an_m_:_mo:mm 2 zum selbststandigen Schaffen [Gerate, Raume, Zeit) (1)
Fachwissen (1) von Voraussetzungen [L3]
[L3]

flr Unterrichten (1)
[L4]
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___.mgmj_“z_uax_m:cém_g .
Urterrichten lemen kannen" Farthildung

[L4] als grofe fachlichs
Unterstizung und
relevante Kompetenzen . .
verst beim Urterrichter” _” persanliche Bereicherung (3)
enworben permanentes [L1 13 4]

[L1] BU - Unterrichten {4)
[L1,L2, L3, L4]

Enwerbsquelle flr
eigene kompetenzen (2)

Austausch mit Kolteginnen (2) L1 &L3]
wenig gelehrt (1) [LT L3) 7
L1 Probejahr:
| | unnétiger "sprung ins
kein Zugang zur Zielgruppe kalte Wasser" erlebt
Schilerinnen hergestelt (1) L2]
[L2] MINIMAL BIS NICHT: ProbejanT
keing Vermittiung von Aufbau __w._.\“mn_.._._ma_._h._.“_wm __”.““_ T erster Einblick
gelungener Unterichtsstunden (1) [L1, L2, 13, L4] _um_.wo_.___n_._m_. Erwerb Probejabi/ in den Schulaltag und
[Ld] Untarrichisprakti ich &in Bi
orakiikum (2) | Chance sich ein Bild
zu wissenschatticher Yermittiung von _AO_._.:um.__m:Nm: L1 i4] yon ganzen Klasse &
(keine Anwendoarkei RS -LE NICHT: L0 vorn Urterrichten
im Unterricht) (1) . L )
L4 schulinterne, machen konnen
selbstorganisierte Kurse (1) [L4]
[L3] -
Emo:__m:mm m:_@m@:mgma Unterrichtspraktikum:
| In aulerschuiisenen "wichtiger Bestandteil”
mﬂ_mgmﬂ von c:aq_ozmm__f:g% Kinder- und Jugendarbeit (dabei m@:_w viel gelerrt)
aus "Soziales Lernen” (1) wahrend Studiumszeit (1) [L1]
[L3] [L4]
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Ausprobieren
ZU unterrichten

vor Ausubung lebenslange Lernbereitschaft (1)
des Lehrerberufes {4) [L1]
[L1, L2, L3, L4] |
Ziel 1. Abtestung von Eignung fir Lehrberuf Lermen aus direkter
Ziel 2: prozesshaftes Entwickeln von fachdidaktischen Kompetenzen . augerschulischen Auseinandersetzung
in der kontinuierlichen Auseinandersetzung alfgemein (2) mit Jugendlichen
Ziel 3: Erwerb von Praxis im methodischen Bereich [L7 14 w3, theoretischer

{durch ldeenerprobung und im Umgang mit Materialien).

Themenbehandiung (1)
// [L4]

Wunsch:
kontinuierliche, langfristige Betreuung

von Studierenden oglichkeiten flir den mﬁ.,_mﬁ%m%_
durch Supenvsion —.Aos—um.nmst—.Em—.U %.ﬁm_fht@mmﬁmm_@%m

wahrend der Praktikumszeit (1)
[L3]

AHS - LE umsetzbare und anwendbare Inputs

viel wechselseitiger Austausch
mit Kolleginnen (1)
[L1]

Yorschlag:
Unterrichtsmaglichkeiten

im Kahmen eines Proseminars (1)
[L2]

Unterrichten
won elner Klasse
In "Soziales Lernen " (1)
[L3]
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Medienkunde (1)
[L1]

alfgemeinbiofogische Kompelenzen

{im gawissan Ausmall) (2) tierphysiologische Ubungen 1

{L3 L4} [L1]
grofie fachiliche Lucke fachdidaktische Praktika (1)
Yermittiung einer [L1]
einfachen, inhaltlichen Basis
7.B  Wirbeltiere-BU) (1 . -
ﬁ 3] a Kompetenzvermittiung
keine Praxis, nur reine Theorie im Studium
in Okologie, Genetik, Mikrobiologie (1) AHS - LE o .
[L3] ) selbsttatigkeit als Studierende:
) . - LUCKE/ Teambildung und Zusammenarbeit 1
kein Kontakt mit Scholerlnnens MANGEL [L4]
kein Erproben des Umgangs (1) (4)
[LT] [L1, L2, L3, L4]
keine Vermittiung won (L2 indir. erschlossen:
interessanter Unterrichtsgestaltung keine Angaben zum Ist-, Winsch:
ﬁmﬁ::amﬁﬂﬂgm: (1) nur zum Soll - Zustand) Unterrichtsversuch von Padagogik-Professorinnen

yor ihren padagogischen Yortragen (1)
[L4]

interdisziplinarer Aspekt fehlt (1)
[L3]

keine Berlcksichtigung won
schulischen Gegebenheiten
(Zeraten, Raumlichkeiten, Zeit) (1)
[L3]
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Kunst des Verainfachens
unter Baibehaltung der Richtighkeit (2)

[L3 & L]
.. | Yermittlungs- Erlernen
verstarke Vermitiung von kompetenz (4) von Prasertationstechniken (1)
Interdisziplinéren [L1, L2, L3, L4] [L1]
Zusammenhangen und Ursachen (1) —— Verritiung
[L3] einer greifbaren Didakiik (1)
(L]

achdidaktisches

PETKEre FOrgerng h:nmccﬂm -SOLL Firderung von Kommumkation
,ﬁ: mﬁ_m_%_ﬁx%am%ﬂﬂ in Lehrveranstaltungen J und
mgang mit Kindern
[L4] AHS - LE Zusammenarbell’ Teamidhigkeit (2) .
L1814 Idee: Durchfuhrung von

|Projektstudien im Studiunm

Vermittiung von
praktischen nformationen fir das Unferrichien
(Hintergrundinformationean &

Einbezishen der konkreten Unterrichissifuation:
frihest moglich, fangfristiy, kontinuierlich

praktische Beispiele) (2) (ermaghcht {@,%E%%@m{%mm.:%%5 Ides’ Exkursionsn und Prakika,
[L2& 3] Gegeniber realsitischen Situation) (2) an denen Schulklassen beteiligt sind
LT & L2 /
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schulrealitdtsbazogens
Prakiika & Exkursionsi {3)
[T, L2 4]
Praxisseminare mit Maglichkeit
von Leitungsibernahme

konkretes Ubungs-

bzw. Praktikumsfeld
{Zweck: Erlangung fur zuknftige
realistischer Vorstellungen) (1) Lehrerinnen (4)
_[L2] [L1, L2, L3, L4]

Unterrichten unter

nicht-bevurteilender Aufsicht

brw. Suparvision (2)
[T & L3

Schulbricher sichten und

Vermittlung eines
(besseren) Umgangs mit
Einfluss auf Geslaltung und Einsatzes von

nehmen kinnan (2) Medien (4)
(L3, L4] [L1, L2, L3, L4]

in besonderer Verschrankun
Sefbsipgsentation (2) mit persdnlichkeitshildenden
L1 & Laf Kompetenzen (4)
Prajektarganistorische [L1, L2, L3, L4]

Training von

Coaching &
Vermittlung von sozialen Korfliktmanagement
wnd perstniichkeitebildendan [L3]
Kompetenzern (2) Mitgabe von
fL3 L4 psychologisch-
padagogischem
Rustzeug
[L4]

Varankarung von
Auskunfiskontakistelle
BEW. -person
{Informationen erfetlen,
Wegwelser, Adressen
wnd Liferaturbinwveises
zur Verfioung steffen) (2)

Verbesserung und
verstéirkte Vermittiung

Fertigkeiten
{u.a Zeffimanagemeant) (2)
L3 & L4)

Freilanddidaktik mit Erlebnispardagogi
(Maturerfahrung vermitteln;
Stationenbetrieb durchspielen) (1)
[L1]

Yermittiung won Unterrichtsmethoden
(Teamworlk, Offenes Lernen,
Lernzirkel mit wechselseitigem Lehren) (1)
[LZ]

Computerkenntnisse vermitteln (1)
[L3]

von Methodenkompetenz (4) - - (L2 & L3]
[L1, L2, L3, L4] achdidaktisches
Ausbhildungs - SOLL
an Universitit
AHS - LE

Evaluation:

Einholen von Feedbacks
aus Praxis

zur Behebung der Mangel

[L4]

Motwendigkeit der
Yermittiung wvon
fachertbergreifendem Unterricht

{inkl. Querverbindungen)

gemald neuem AHS - Lehrplan (1)

[L2]
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intrapersonale allgemeines Interesse

Neugierde !
Kompetenzen am Menschen
Begeisterungsfahigkeit interpersonelle Kompetenzen \ Finfihlungsvermagen

gegentiber SchiilerInnen

entwicklungspsychologische

Kompetenzen einer BU - Lehrerl
ompetenzen einer enrerin _umr_@_Am:”m:

Organisationstalent sein )
Lehrveranstaltungsleiterinnen

organisatorische
gutes Zeitmanagement Kompetenzen

gutes Fachwissen

stofflich - methodische
Kompetenzen Zusammenhange erkennen

Gestaltungswille

Gabe zur Weitervermittiung

Ab- bzw. Ubereinstimmen von fachlichen Inhalten von Stoff

und SchilerInnenvorstellungen

Verschaffen von Respekt
anstelle von Flucht

Einfihlungsvermagen in Dolmetschqualititen
in exakte Wissenschaft

SchillerInnen - Prakonzepten

Flihrungsqualitaten
\

Interesse an der Wissensyermittlung

Interesse an und Einfiihlungsvermaogen
in SchiilerInnen - Prakonzepten
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R S Mitgabe "eines Rucksacks" an Studierende:
Fach als "Vehikel” flr allgemeine Padagogik zum selbststindigen Fiillen mit Erfahrungen in Schulen

universitar vermittelbare Kompetenzen

Leheranstaftungslziterinnen

Inshesondere:
Sehstkompetenz

[\Wi5sen, was man kann und was man weniger kann) <m§__”_”_c£ von Anstaben
zu fast allen Kompetenzen

Inshesondere:
selbstverstandichen Umgang mit Kannen und Wissen
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Betrachtung der Prakonzepte
Spiele 2um Abreagieren von SchiilerInnen

stefer Erfafirungsaustausch ilfe2um >_.__:=_
bei sozialen Aktionen von Aggressionen

Den SchillerInnen soll gelefirt werden,
|ebewesen nicht als Anschauungsobjekte

leisten L . 2ubehandeln und mit ihnen behutsam umzugehen
Referate 2u den grofen Formulierung eines Bildungsziel
offenen Fragegebieten
gemeinsame Reflexionen o . .
fachdidaktischer Vermittungsheitrag
Lehmeranstaliungsletarnnen
- Aqqression/ Primarenergie
Aufha _sm_ﬂ_g.q als Fermate in die richtige Richtung
(bzw. Abbau negativer) iten
Kennenlemen von verschiedenen Sittweisen  €MOionaler Beziehungen
und Umgangsweisen mit bestimmten Situationen 20 Tieren
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SchilerTnnen kannen anderen Zugang
2um Thema haben als Biologielehrerlnnen

verschiedene Themen unterschiedliche Attraktvitat

eigene Fachwissenschaf
als Scht der Fachdidaktk | als Lehrertn Bewultsein, dass es neben den eigenen
Lebrveranstattngslefternnen Ném:@ 2um Fach auch ander @__u_”

inhaltich und methodisch

Aufyabe der Fachdidaktik it
L. durch Bewegung bei Marzen i Fachwissenschatten so 20 vermiten,
dass sie flr Sehler ansprechbar it

Gefahr, dass wegen der Hotivationsarbet
das Fach 20 kurz kommt

Bewultmachen der Vielfalt an Zugangsmaglchkeiten
und Kennenlernen dieser in der Fachdidaktik
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Absprache (iber Themen der einzelnen
Lehrveranstaltungen
- Vermeidung von Doppelbestzungen und

Auslassen von wichtigen Themen Kommunikation und Zusammenarbeit
der Lehrenden in der Fachdidaktik Studierender kann seine Eignung zum Lehrberuf

feststellen und rechtzeitg Konsaquenzen ziehen

Friiher Kontakt zu den SchiilerInnen

Festgestellt wurde,

dass es wenig Zusammenarbeit gibt Zusammenwirken von Theorie und Praxis

Verankerung einer forschenden  (Praxis theoriegeleitet, Theorie praxisgeleitet)
Fachdidaktik an der Universitat /

Erfahrung der Lehrenden und Zusammenarbeit mit Padagogen
Studierenden dass Padagogik
nicht hilfreich fiir das Unterrichten ist

Ein Drittel der Lehrzeit fiir

Idealbedingungen fiir praxisrelevante ™\ fachdidaktische Fragestellungen

fachdidaktische Aushildung

Gefahr, wenn die richtige Bestzung gefunden wird,
konnte die Fachdidaktik zu theoretisch werden
und zur Isolation der Fachdidaktik fiihren

\ Professur fiir Fachdidakti

Fachdidaktik nicht ohne konkreten Stoff vermittelbar,
aber kein Lehren eines neuen Stoffes

Mix aus Methoden einschlieBlich guten Frontalunterricht

Fachdidaktik kritisches Gegeniibar zum Fach

Feststellung, dass Frontalunterricht

nicht zur Selbsttatigkeit flihrt Fachdidaktik soll bestimmte Fragen

Verhaltnis zum Fach anhand des Stoffes stellen

Yermittlungsmethoden

Kultur des Fragens, Fehler machens,

Hypothesen aufstellen fehlt Fachdidaktik hauptsachlich "Wie vermittle ich Stoff",

aber keine theortische Pidagogik

Kultur "fir den Priifer" zu lernen
an Universitit und Schule vorhanden

Aufgabe der Fachdidaktik gelernten Stoff zu aktualisieren

Vermittlung von curricularen Denken

Vorbild der Lehrenden (auch Fachwissenschaftler)
(welchen Stoff vermitte ich in den einzelnen Klassenstufen)

_bzgl. "guter Vermittlung" des Stoffes
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Fachkompetenz an der Uni (4)

Unterrichten lernt man durch die Praxis (2) Eingehen auf Schiilerfragen (3)

Gespilr fir Gruppen und Erwerb von Kompetenzen i .
Durchsetzungsvermdgen sollten - Kompetenzen eigener St Vemitung des Wesens (9

Studierende mitbringen (2) BiologielehrerInnen Fachkompetenz vorallem
bei aktuellen Fragen (3)

verschiedene
Prasentationstechniken (4)

?Ea_ﬁ_::@mrosumﬁmﬁm: (4)

Personlichkeit der Lehrparson (2)
verschiedene Methoden Gi

Vermittlung von Kompetenzen
in der Fachdidaktik

nicht geschatz bei

Multidisziplinare Kompetenzen, : <hatz
eigener BiologielehrerInnen

die fiir das Unterrichten

Zusammenarbeit mit ~_notwendig sind (3)
Leuten aus der Praxis ai

schlechte Vermittlung von Wissen (2)

/ kein adaquater Umgang mit SchiilerInnen (2)

Studierende sprachliche Ausdrucksfahigkeit

Lernen von - Stimmbildung (3)

Prasentieren (3

Vermittlungskompetenz (3) Bereitschaft auf Schiiler einzugehen (2)

Vermitungskompetenz (3) v

lebendiger, abwechslungsreicher,
flexibler und anschaulicher Unterricht (3)

Praxisrelevante

Eingehen auf den Schulbetrieb (2) fachdidaktische Ausbildung

Kompetenzen

Kontakt mit SchiilerInnen (2) Persdnlichkeit des Lehrenden (3)

~_Begeisterung fur das Fach (2)

Thematisierung der Anforderungen
an den Lehrberuf (2)

Fachkompetenz (3)
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