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"7. Klasser Chemie: Wiedereinstieg oder
endgiiltiger Ausstieg?"

(Abstract / Kurzfassung)

Ich erlebe den Anfangsunterricht mit den 7. Klassen in Chemie als besonders mithsam. Nur
wenige Schiiler/innen scheinen sich auf das Fach einzulassen und die Lerninhalte zu verste-
hen. Die Leistungen vieler Schiiler/innen sind dem entsprechend schlecht.

Die dieser Miniatur zu Grunde liegenden Untersuchung lieferte folgende Ergebnisse:

Zum einen enttdusche ich mit trockenen Grundlagenthemen wie z.B. Atombau die positive
Erwartungshaltung mancher Schiiler/innen, Zum anderen kommen einige von ihnen bereits
mit negativen Vorurteilen in dem Unterricht.

Vielen Schiiler/innen wiinschen sich mehr Versuche und einen stirkeren Bezug der Lern-
inhalte zum taglichen Leben.

Durch meine Art der Leistungsfeststellung sind viele Schiller/innen anfinglich verunsi-
chert und fithlen sich ungerecht beurteilt. (Ich lege grofien Wert auf kontinuierliche Betei-
ligung am Unterricht und gewichte diese Mitarbeit bei der Notengebung gleich stark wie
die schriftlichen Leistungen.)

Als Folge dieser Untersuchungsergebnisse méchte ich in Hinkunft

verstirkt versuchen, die Theorie anhand von lebensnahen Themen zu erarbeiten und damit
mehr Bezug zum Alltag herzustellen

mehr Demonstrationsversuche zeigen und die Schiiler/innen Schiiler/innenversuche ma-
chen lassen

mein Beurteilungssystem tiberarbeiten und den Schiiler/innen besser erliiutern

Ich hoffe, dass es mir auf diese Weise gelingen wird, mehr Schiiler/innen fiir das Fach Che-
mie zu interessieren.

Rosina Steininger

BRG 18

Schopenhauerstralle 49, 1180 Wien

rosina.steininger@gmyx.at



1. Forschungsfrage

Ieh unterrichte nun das zehnte Jahr Chemie an einem Realgymnasium in Wien. Der Grund fiir
die Teilnahme am PFL-Seminar war cinerseits Neugierde und der Wunsch dazuzulernen, auf
der anderen Seite meine eigene wachsende Unzufriedenheit mit meiner Unterrichtsarbeit. Um
es einfach zu formulieren: Nach fast 10 Jahren permanenten Bemiihens durch Veranderung
meines Unterrichts doch irgendeinmal zumindest mehr als eine Hand voll Schiiler pro Klasse
flir das Fach Chemie interessieren zu kénnen, gehen mir dic Ideen dafiir aus, wie ich’s noch
und noch und noch anders versuchen kinnte - und auch die Lust. Anstelle von Besserung er-
fahre ich eher noch gréfiere Ablehnung und noch geringere Bereitschaft, sich mit den Inhalten
dieses Faches auseinanderzusetzen,

Meine heurigen ersten Erfahrungen mit den beiden fiir mich neuen 7. Klassen (in der 4. Klas-
se (Unterstufe) hatten sie eine andere Lehrkraft) waren duBerst unbefriedigend. Die meisten
Schiiler/innen stdrten zwar den Unterricht kaum, nahmen daran aber auch in keiner Weise teil.
Ihre Tétigkeit beschrénkte sich auf mehr oder weniger genaues Mitschreiben begleitet von
gelegentlichen Missfallenséuferungen einiger weniger.

Danach erkundigte ich mich bet Kelleg/innen, wie sie die Arbeit mit den Schiiler/innen erle-
ben. Dabei stellte sich heraus, dass die Schiiler/innen dieser beiden Klassen, von Ausnahmen
abgesehen, aligemein als trige, schwer zu motivieren und desinteressiert eingeschitzt werden.
Die meisten Kolleg/innen haben sich mittlerweile daran gewdhnt und mich auf die nachkom-
menden Jahrginge vertréstet.

Die sich fiir mich aus dieser Situation ergebende Frage lautet:

Was brauchen die Schifler/innen, die ich unterrichte, wm sich besser auf das Fach Chemie
einfassen zu kinnen,, mehr zu verstehen und bessere Leistungen zu erbringen? Was hindert
sie?

2. Methode

Die Datenerhebung fiir diese Miniatur erfolgte Ende November wihrend des 1. Regional-
gruppentreffens im Anschluss an den Besuch einer ganz “normalen” Chemiestunde in einer
der beiden 7. Klassen (7ab ohne DG) durch die gesamte Regionalgruppe.

Die Themen der Stunde waren einerseits die riumliche Struktur von Molekiilen und darauf
autbauend die Frage danach, unter welchen Bedingungen ein Molekiil ein permanenter Dipol
ist. Es dominierten Frontalunterricht und das Lehrerin-Schiiler/innen-Gesprich. Eigenstindi-
ges Arbeiten der Schitler/innen gab es beim Bauen von Molekiilmodellen mit Hilfe des Mole-
liilbaukastens.

Als Methoden der Datenerhebung boten sich mehrere Méglichkeiten:
- Fragebogen: Von allen Schiiler/innen unmittelbar nach der Unterrichtsstunde beantwortet

(siche Anhang)
- Schiuler/innen-Interviews: 3x2 Schiiler/innen wurden im Anschluss daran von je 2 Kolle-



ginnen des PFL-Lehrgangs interviewt

- Aufsitze all jener Schiiler/innen, die nicht interviewt worden sind,
- Feedback durch Kolleg/innen/Unterrichtsbeobachtungen

3. Ergebnisse (Dateniiberblick)

3.1 Auswertung des Fragebogens

Wie war diese Stunde?

=
Ich fand’s inhaltlich interessant 12 ] 6 1 ] Ich fand’s uninteressant
Mir hat’s Spall gemacht 5 | 10 | 4 { Mir hat’s keinen Spaf ge-
macht
Ich hab viel Neues erfahren 6 |12 1 Ich hab wenig Neues erfahren
Ich hab die Erklarungen gut 4 7 6 [ [ Ich habe wenig verstanden
verstanden
Ich konnte Antworten bekom- 2 141 2 [ | Ich konnte keine Antworten
men bekommen
Ich konnte aktiv mitarbeiten 5 7 5 | 1 jlIch konnte wenig selber ma-
chen
Ich habe mich wohl gefiihlt 3 9 7 Ich habe mich unwohl gefithlt
Zitate:

Was ich in dieser Stunde gelernt habe:

Warum ist IO ein Dipol, Elektronenpaarabstofungsmodell, Vergleich zw. Methan + H,0
fabe chem. Unterschied zw. Wasser/Methan gelernt 6 wieso Wasser fliissig und Methan
nicht (obwohl Methan mehr Wasserstoffatome) Das Wasser ein Dipol ist....

... wie die Elektronenpaare sich in Bindungen zweier Elemente mit versch. EN verhalten
“Form” von Molekiilen 7 elekir. Abstoffung der e- -Paare

Eigentlich hat die Prof. versucht es gut zu erkiciven, aber da mir schor im vorhinein mein
Grundwissen fehlt, habe ich nicht wirklich viel dazu gelernt.

... Blektronenpaarregeln aufgeschrieben

neue Atombindungsgesetze



Woriiber ich perne noch mehr wiisste:

- Erkldrung: Was ist Molekil/chem. Bindung, Unterschied?!

- Anwendung der Chemic im Alltag (3x)

~  Chemie interessiert mich nicht im geringsten. Uber die Sommerferien habe ich so effelktiv
verdrdngt, dass dieses Fach wiederkommt, dass ich am ersien Schultag regelrecht scho-
ckiert war, als ich davon gehdrt habe. Gebe mir trotzdem Miihe.

- Ich mochte eigentlich nichts mehr wissen. Mein Motto: “Je weniger Chemie, desto bes-
ser.”

- Mein Wissensdurst in Chemie wurde schon lange gestillt.

Was mir gut gefallen hat:

- Versuche (3x)

- Arbeiten mit dem Molekiilbaukasten (13x)

- ... dass wir selber nachdenken miissen

~ ... dass sie uns Zeil zum Nachdenken gab (2x)

- .. dass man sich am Unterricht alktiv beteiligen kann

Was wir anders machen konnten:

~ ... manche Sachen besser ausformulieren und sie genauer besprechen bis jeder sie versteht

- ... langsamer diktieren, genauer und besser erkiéiren; Hinterfragen, da unsere Fr. Prof. oft
annimmi, dass wir etwas wissen, von dem wir aber keine Ahnung haben. Den schlechten
Schiilern eine Chance geben.

- besser erkldren (4x)

- .. die Stunden nicht so siressig machen, indem wir uns mit manchen Sachen linger aus-
einander setzen, bis auch jeder davon profitiert

- Wir Schiiler konnten eigentlich mehr mitarbeiten, aber ¢s sind immer die selben 5 Leute
die aufzeigen. Vielleicht liegt es auch daran, dass ich persinlich Angst habe, dass es falsch
sein konnte und deshalb nicht afzeige. Fr. Prof. kénnte nachfiagen ob wir es auch wirl-
lich verstanden haben, uns dazu motivieren mitzuarbeiten und vielleicht ein bisschen
langsamer mit dem Stoff vorangehen

- .. mehr interessante Versuch (7x) und Schiilerversuche (5x)

- ... Themen selbst ausarbeiten (mit Hilfe v. Buch, Bibliothek, Internet,....)

Was ich sonst noch anmerken méchte:

- FEigentlich ist Chemie e¢h nicht so schlecht, aber dadurch dass sie sehr streng ist (Beno-
tung) wird es unertrdglich

- Die Noten sind irgendwie unfuir, Test ist zu unwichtig, Mitarbeit iiberbeweriet (3x)

~ lch finde die Notengebung zu streng (3x)(Priifungen, Tests) da sie sehr entmutigend auf die
Schiiler wirkt und wir dadurch unnétigem Stress ausgesetzt werden.

- Das Punktesystem in Prozent ist etwas eigenartig, doch ich glaube, dass man dabei nie-
manden benachteiligen kann, denn sie schreibt alles auf-

- Lis kann einfach nicht sein, dass die Hilfte der Gruppe auf Nichigeniigend steht. Man kann
nicht sagen dass so viele Schifler “dumm” sind.

- Chemie gehdrt filr mich nicht gerade zu den Lieblingsfichern; ein Grund ist, dass ich nicht
richtig durchblicke und es teilweise nicht nachvollzichen kann (meist Formel). FEs liegt auf
keine Fall an der Frau Prof. Steininger sondern an mir und meinem Desinteresse an die-
sem langweiligen Fach.

- Dafiir dass mich Chemie tiberhaupt nicht interessiert, finde ich den Unterricht ziemlich gut
gestaltet + “ertriglich”




3.2 Ausziige aus den Schiiler/inneninterviews

Interview [:

I.

S1:

'l’.

SI:

Wie war die heutige Stunde?

....nichts Besonderes, kein tolles Erlebnis, ¢in ganz normaler Schultag

Hat es schon Stunden gegeben, die besonders waren?

Stunden, wo wir irgendwelche tollen Versuch gemacht haben, Versuch, die einem
héingen Dleiben, z.8. ein Gas in einen Luftballon eingefiillt. Das haben wir dann ange-
ziindet, und das ist dann explodiert.

... fitnen tollen Versuch, den merki man sich und den kann man dann vielleicht auch
aus dem Stehgreif.

Wenn sie einen Versuch zeigt, was ist deine Rolle dann dabei?

Ich sitz da und beobachte den Aufbau des Versuches und das Ergebnis; das war’s.

Thr habt heuer schon Schiilerversuche gemachi? Wie war das?

War einmal was Neues. ...Jch hab noch nie in irgendeinem naturwissenschaftlichen
Fach, in Physik oder Chemie bei einem Versuch mitgemacht. Das war das erste mal.
Bist du mit dem Unlerricht zufirieden, oder was kénnte anders sein?

Mehr Versuche. Der Unterricht ist nicht so streng, ist eher lockerer. Das gefGllt mir
eh.

Was war an dieser Stunde anders als sonst?

Sie war licher.

Was kénnte anders laufen?

Das Thema ist ziemlich gut bearbeitet, aber es ist so trocken. Das und das und das,
das lernt jetzt, auf die Art: friss Vogel oder stirb.

Was wiirdest du deiner Lehrerin gern noch sagen?

Die Beurteilung ist viel zu streng. ... Ich muss nichi jedes kleinste Detail wissen, ich
bin nicht die Lehrerin, .. und ich bin auch nicht auf der Uni.

Interview 2

sS4

Wie hast du dir den Chemieunterricht vorgestellt?

Ich habe gehofft, dass wir mehr Beispiele im Alltag lernen.

Ich glaub nichi, dass ich das brauch im spéteren Leben. .. Ich kann es mit nichls im
Leben verbinden.

Mich interessiert Chemie iiberhaupt nicht. Was Dipole sind, keine Ahnung.

Warum fragst du nicht?

Keine Ahnung.

Die ersten 2,3 Stunden waren in Ordnung. Dann ist der Stoff so trocken, so fad ge-
worden.

Ich mdchte nur dann lernen, wenn ich Lust dazu habe.

Wann hast du Lust dazu? Wie oft war das seit September?

Vor dem Test, aber seit dem Test nicht mehr, weil ich enttduscht vom Test bin. Weil
ich so viel gelernt habe, und dann habe ich gerade noch einen 4 geschaffi. Die Fragen
waren komisch. ... Zu genau.

Was meinst du wirde zu deinem Verstindnis beitragen oder zu deiner Freude an
Chemie?

Mehr Schiilerversuche. In Physik und Biologie ist es viel lockerer, die Atmosphdire ist



ganz anders.

Wie anders?

In Physik gibt es jede Stunde einen Versuch,

Stell dir vor du wiérst Chemielehrer, wie wiirdest du es dann machen?

Ich wiirde mit den Schillern irgendwie ein anderes Verhdltnis aufbauen. Nicht so rich-
tig kumpelhaft, eher ein besseres, lockeres Verhdltnis.

Interview 3

I:
S6:

I:
S5:
56,

I
S5

L
S5+6:

S6:

S6:
S5:
56:
S5
S6;

S6:

Was hat euch an der Stunde konkret gefallen oder missfullen?

Mir hat es nicht so gefallen, weil ich nicht mitgearbeitet habe. .. Ein ziemlich neuer
Stoff. Wenn ich mitarbeite, dann eher, wenn ich es schon weif3.

Womit hingt das zusammen, dass es jetzt weniger Versuche gibt?

Vielleicht passt’s nicht so zum Thema.

Ich glaube die Versuche brauchen einen grifieren Zeitaufwand und deswegen kinnen
sich das die meisten Lehrer nicht leisten.

Mit welchen Erwartungshaltungen seid ihr in die ersten Chemiestunden gekommen.
Die anderen Schiiler haben gesagi: Chemie das ist arg.... Die Frau Professor Steinin-
ger, manche sagen, dass sie zu viel verlangt, dass sie irgendwie komisch ist, wenn sie

Jemanden nicht leiden kann.

Habt Thr den Eindruck, dass viel zu lernen ist?

Nicht wirklich. Es geht so.

Glaubt Thr, ist das ein repréisentativer Eindruck, oder wiirden die meisten aus der
Klasse was Anderes sagen.

Die meisten wiirden was Anderes sagen.

Die, die sagen, dass sie schlecht sind in Chemie, woran kénnie das liegen?

Kein Interesse an Naturwissenschaften

Muss aber nicht sein.

Die Beurteilung kinnte besser sein.

Sie kdnnte durchsichtiger sein. Das System mit den Prozenten ...

Schiiler, die sich nicht dafiir interessieren und nicht aufzeigen, bekommen keine Mii-
arbeitsplus und damit nichi so viele Prozente.

Ich finde, sie sollte auch Schiiler dran nehmen, die nicht aufzeigen, Wenn kein Druck
da ist, gibt es keine Motivation fiir mich.



3.3 Zitate aus den Aufséitzen jener Schiiler/innen, die kein Schiilerinter-
view gegeben haben zum Thema: “Was ich von Chemie halte und was
ich mir von meiner Ch-Lehrerin wiinsche.”

“Ich persdnlich finde Chemie nicht sehr interessant, .. weil ich glaube, dass ich es spiter auf
der Uni, im restlichen Leben nicht mehr brauchen werde. Aber Chemie gehort nun mal zur
AHS-Ausbildung, und da muss ich durch.”

“Fiir mich ist Chemie ein Bestandieil des Realgymnasiums, und ich versuche so viel wie mog-
lich zu verstehen. Brauchen kann ich Chemie in meinem spéiteren Leben nicht, da ich Jus stu-
dieren werde.”

“"Chemie ist nicht unbedingt spannend, aber es ist bei Zeiten doch recht interessant und auch
wissenswert, Immer noch besser als Biologie und Physik zusantmen.

v deh wiirde mir wiinschen, dass beim néchsten Test die Fragen besser gestellt und erliutert
werden. ” (2x)

“Chemie ist nicht gerade mein Lieblingsfach, aber ich bin auch nicht vollkommen uninteres-
siert. Manchmal macht mir der Chemie-Unterricht sogar Spafi.”

“lch finde, dass dieses Fach alle meine Bediirfnisse deckt und ich meinen neurotischen Drang
zur Pedanterie voll und ganz ausleben kann, was mir in anderen Féichern fehlt und nicht etwa
am Lehrstoff, sondern an der iiberwdltigenden Pddagogik (sic!) der Professorin liegt.”

“Ich finde, Chemic ist unnétig weil ich es in meinem Job nicht brauchen werde. Es ist
manchmal interessant, jedoch oft unverstindlich, und man kommt schwer mit.”

“... ich denke, dass manche Priifungsfragen zu komplex sind. ... Ich wiinsch mir in diesem
Schuljahr, dass in unseren Ch-Stunden eine positive Atmosphdiire hevrscht, und dass Schii-
ler/innen und auch Prof. Steininger gern in die Ch-Stunde gehen.”

"Die Tests sind schwer, oder teilweise ist die Fragestellung kompliziert gestellt. Und noch
dazu ist die Notengebung sehr streng. Man hat aber die Méglichkeit, sich schnell auszubes-
sern. ... Bel den Prijfungen hat man Zeit zum Nachdeniken.

Was ich mir wiinsche: {1 - Die Note! ... Ich will eine sehr gute Note dieses Jahr haben &
brauche somit Hilfe, das zu erreichen, was ich will,”

“Chemie ist fiir mich mehr oder weniger ein Fach wie jedes andere, .. Einige Dinge sind je-
doch sehr interessant und beschéftigen mich auch in meiner Freizeit. Am meisten gefallen mir
Dinge, die die Mdoglichkeit auf neue Entdeckungen/Erfindungen mit sich bringen.

Was ich mir wiinsche: mehr Schiileriibungen. Das Notensystem ist irgendwie ungerecht, dem
Test wird zu wenig Beachtung geschenkt.”

“Was ich von Chemie halte: Ganz ehrlich gesagt, tiberhaupt nichts. Das liegt sicher nicht an
ihrem Unterricht, sondern daran, dass mich der Stoff absolut nicht interessiert. Sie kinniten
10 mal ihre Unterrvichismethode dndern, die “Polaritit von Bindungen” wiirde bleiben. Selbst
wenn sie es uns vorsingen, wdre es der selbe langweilige Mist. ... Mir wird so langweilig,
dass ich mir auf die Zunge beifle, um zu sehen, ob ich noch lebe.”

“.die Art wie sie unterrichten ist ganz in Ordnung, .. aber das dndert nichts an der Tatsache,
dass mich Chemie nicht interessiert.”

“Wir miissen den Stoff Schritt fiir Schritt durchgehen, aber nicht so schnell, denn wenn wir
¢in Thema schnell besprechen und aufschreiben, kommen nur wenige mit, und wir gehen mit
leeren Taschen nach Hause. Da jedes Thema auf cine gewisse Art von den anderen abhdngig
ist, ist es wichtig alle Themen zu verstehen. ...

Wenn man schon von Anfang an zeigt, wie schwer es ist, nur einen 3 oder 2 zu kriegen, sinkt
die Anstrengung der Schiiler, da sie denken, ich schaff es eh nichi, eine gute Note zu kriegen.
. DI BEURTEILUNG SOLL ANDERS WERDEN!”



3.4 Riickmeldungen der Kolleginnen / Unterrichtsbeobachtung

“Gut gefallen hat mir, dass die Schiiler immer wieder ermutigt wurden mitzutun, ihre Vermu-
fungen zu duffern, auch wenn sie meinen, dass sie falsch sind. ....

Der Gesichtsausdruck und die Kérpersprache wihrend eines Grofteils der Stunde spiegelt
Entiduschung und Unzufiiedenheit wieder, wirkl grantig, vorwegnehmend, dass von den
meisten Schiilern wenig - (nichts) - kommen wird.

Auffillig war die grofie Disziplin in der Klasse.”

“Besonders gefallen hat mir der Ausdruck der Freude, wenn die Schiiler/innen etwas Richti-
ges herausgefinden oder gewusst haben.”

“Fragen werden rasch und kurz gestellt - wenig Zeit zum Uberlegen, Antwort nur von einigen
Schiilern, hiiren alle diese Antwort? Sofort weiter zur néichsten Frage. ”

“Ich habe den Eindruck, dass du die Klasse toll im Griff hast. Auch produzierst du “Den-
ker”.”

“Initiative ganz in der Hand der Lehrerin. Schiiler/innen werden einzeln einbezogen bzw.
durch allgemeine Fragen an die Klasse. (Manche (7-8) beteiligen sich)

4. Dateninterpretation - Diskussion

Aus den Antworten auf den Fragebogen geht folgendes hervor: Der Inhalt der Stunde wurde
zwar von der Mchrzahl der Schiller/innen als interessant eingestuft, aber Spaf hatten daran
nur wenige. Der Stoff war ihnen neu, 60% geben an, dic Erklarungen gut verstanden zu ha-
ben. Fast alle haben das Gefiihl, dass sie Antworten bekommen konnten, und 2/3 der Schii-
ler/innen konnten aktiv mitarbeiten. Die Mehrheit hat sich in dieser Stunde wohlgefiihlt.

Die positiven Riickmeldungen tiberwiegen tiberall, auBer beim “Spal”.

Die detaillierteren Riickmeldungen auf dem Fragebogen sowie bei den Schiilerinterviews und
in den Aufsétzen zeichnen alle ein dhnliches Bild:

Einige haben inhaltlich das Wesentliche erfasst, andere haben sehr wenig verstanden.

Vom Grofitetl der Schiiler/innen wurde das Bauen mit den Molekiilbaukisten als positiv er-
wihnt. Es gibt ihnen die Moglichkeit, cigenstindige aktiv zu werden und hilft ihnen, sich den
rawmlichen Aufbau vorzustellen. Wichtig und angenehm war einigen dabei auch, dass es Zeit
zum Nachdenken gab.

Die Schiiler/innen wiinsche sich generell mehr Versuche (Demonstrations- und Schiilerversu-
che), Anwendungsbeispiele und Lebensnihe, ein langsamereres Vorgehen im Stoff, mehr
Abwechslung und ein besser zu durchschauendes Beurteilungssystem. Vereinzelt wiirden sie
gern mehr eigenstindig arbeiten und wiinschen sich eine lockerere Atmosphire in den Stun-
den.

Ihrem Interesse und Engagement hinderlich sind in erster Linie dic Komplexitit, Abstraktheit
und “Trockenheit” des Stoffes, die ihrer Meinung nach zu “strenge” Benotung und nicht zu-
letzt das bereits mitgebrachte oder in den ersten Wochen erworbene generelle Desinteresse.



Thre anfingliche Erwartung und Wunschvorstellung, in der Chemic gebe es primir Versuche
zu sehen, wird zwar in den ersten Stunden erfiillt, dann jedoch bitter enttiuscht, sobald cs zu
den Themen Afombau und chemische Bindung kommt.

Das Erarbeiten der Grundlagen erleben viele Schiiler/innen als mithsam, unbefriedigend und
sinnlos, - insbesondere dann, wenn sie liberzeugt davon sind, dass sie Chemie im spiteren
Leben auch nie brauchen werden.

Der so héufig geduBierte Wunsch nach mehr Versuchen wirft die Frage auf, was sich die Schii-
ler/innen davon versprechen: Unterhaltungs- oder Erkenntniswert oder einfach nur, dass dic
Zeit vergeht? (vgl. Interview 1, S1)

Lebensnihe ist mit Sicherheit cin gecignetes Mittel gegen Abstraktheit und “Trockenheit”.
Lebensnéhe verstirkt aber mit genau der selben Sicherheit den Komplexititsgrad. Sie 16st und
schafft also Probleme. Die zentralen Fragen lauten fiir mich deshalb: Wie viel Theorie brau-
chen wir unbedingt, um Phinomene und Anwendungen der Chemie im Alltag erkldren zu
konnen? Miissen diese Grundlagen im vorhinein erarbeitet werden, oder ist es méglich, sic
erst dann zu behandeln, wenn sic zum Verstehen eines “praktischen Themas” von Néten sind?
Ist eine generelle Neuordnung und ~gewichtung des Stoffes, weg von der stofflichen Systema-
tik hin zu themenzentriertem Arbeiten sinnvoll?

Noten sind flir die meisten Schiiler/innen der “Lohn” fiir erbrachte Leistungen. Wenn Schii-
ler/innen das Beurteilungssystem nicht durchschauen und sich zu streng beurteilt fithlen, heift
das, dass sie sich erstens einer willklirlichen Bewertung ausgeliefert fithlen und zweitens das
Gefith] haben, dass ihre Leistungen zu wenig honoriert werden.

Aus den Rickmeldungen wurde deutlich, dass fur die meisten Schiiler/innen meine Art der
Beurteilung eher demotivierend als anspormnend war, Das System, mit dem ich Klarheit beziig-
lich der Anforderungen und Transparenz beziiglich der Beurteilung schaffen wollte, hat - zu
meiner Uberraschung - bei den Schiiler/innen vor atllem Unklarheit hervorgerufen.

Es ist fir sie ungewohnt, dass die Mitarbeit (inkl. Stundenwiederholungen und Schiileriibun-
gen) genau soviel zihlen wie die Testergebnisse, und dass die gesamte Beurteilung auf einem
Punktesystem beruht, aus dem sich die Note ableitet.

50% sind also nicht nur bei den Tests, sondem generell die magische Grenze zwischen Genii-
gend und Nicht geniigend. Ein Nicht geniigend mit nur 5% der erreichbaren Punkte ist eine
mittlere Katastrophe, die durch ein Gentigend mit 51% noch lange nicht ausgebessert ist.
Umgekehrt ist ein Nicht genfigend mit 49% mehr oder weniger gleichwertig mit einem Genti-
gend mit 51%.

Sich generell nicht am Unterricht zu beteiligen und sich nie zu einer Stundenwiederholung zu
melden, ist dhnlich fatal wie ein Nicht gentigend auf einen Test zu schreiben. Das heiBt, ich
erwarte und verlange eine aktive Beteiligung am Unterrichtsgeschehen und zwar nicht spora-
disch sondern kontinuierlich. Schiiler/innen, die nur selten oder tiberhaupt nicht aufzeigen und
sich zu Wort melden, sind in der Regel empért, dass ich dieses ihr anhaltendes “Nichts-Tun”
als nicht erbrachte Leistung emnstufe und mit “Nicht gentigend” bewerte.



Verglichen mit der Beurteilung in den meisten anderen Unterrichtsgegenstinden finden vicle
Schiiler/innen dieses System zu streng und jene, deren schriftliche Leistungen deutlich besse-
re sind als ihre miindlichen, auch als ungerecht.

Nicht unmittelbar aus diesen in einer Unterrichtsstunde erhobenen Daten abzuleiten sind mei-
ne folgenden Uberlegungen:

Die bisherigen Lernstrategien vieler Schiiler/innen, nidmlich alles bis unmittelbar vor dem
Test vor sich herzuschieben und dann ein oder ein paar mal durchzulesen nach dem Motto
“Es wird schon irgendwie gehen”, bewidhren sich in Chemie nicht. Anstatt eines sich stets
vermehrenden aufbauenden und vernetzten Grundwissen, das sie Zusammenhinge erkennen
und Querverbindungen finden ldsst, erfahren sie, dass dic Materie von Stunde zu Stunde
komplizierter und unversténdlicher wird, und ihr Wissensdefizit steigt. Es entstcht ein Teu-
felskreis aus Desinteresse und Unwissenheit auf Seiten der Schiiler/innen und aus Unlust und
mangelnder Motivation und damit auch Motivationsfihigkeit auf meiner Seite.

Was ich brauche, sind Ideen, wie ich ihr Interesse wecken und sie von der Sinnhaftigkeit ei-
nes systematischen Wissenserwerb tiberzeugen kann.

S. Schlussfolgerungen

Die Untersuchungsergebnisse dieser Arbeit haben fiir mich keine wirklich neuen Erkenntnisse
gebracht. Neu fiir mich ist jedoch der Umgang damit. Es fiihlt sich fir mich anders an, die
Riickmeldungen der Schiiler/innen nur diffus, mehr oder weniger selektiv wahrzunchmen und
Kritik abzuwehren, als sic um Riickmeldungen zu bitten, diese zu verschriftlichen und mich
der Kritik zu stellen.

An den folgende Punkten mochte ich in Zukunft weiterarbeiten:

Die iibliche “Durststrecke” bis Weihnachten (Atombau, chemische Bindungen) muss ich un-
bedingt beseiligen. Durch sie verlieren viele Schiller/innen, die mit positiver oder zumindest
neutraler Grundeinstellung in den “Chemie-Anfangsunterricht” kommen, das Interesse. Diese
ersten Monate sollten ganz im Gegenteil eine “Bewisserungsstrecke” sein, um auch jene
Schilet/innen zu erreichen, die negative Vorurleile dem Fach gegeniiber mitbringen. Dabei
soll immer wieder deutlich werden, dass Chemie in unserem tdglichen Leben eine grofie Rolle
spielt, - der man Beachtung schenken oder die man ignorieren kann. Die Frage, ob die Schii-
ler/innen in ihrem spéteren Berufsleben Kenntnisse aus diesem Fach brauchen werden, ist
zuam einen aufgrund der derzeitigen Arbeitsmarktsituation mit dem steigenden Druck in Rich-
tung Flexibilisierung, kaum zu beantworten. Zum anderen darf sic nicht alleiniges Kriterium
dafiir sein, wie sinnvoll es ist, sich mit der Materie auseinanderzuseizen.

Generell und in dieser ersten Phase ganz besonders méchte ich noch mehr Versuche zeigen,
vor allem aber in Form von Schillertibungen die Schiiler/innen selbst durchfiihren lassen.

Eie grundlegende Neuordnung und -gewichtung des Stoffes, weg von der stofflichen Syste-
matik hin zu themenzentriertem, Iebensnahem Arbeiten wiirde mich selbst itberfordern. Auch
bin ich nicht davon iiberzeugt, dass sic dem Versténdnis der Grundbegriffe der Chemie dien-
lich wire. Nur wer dic Buchstaben des Alphabets erlernt, wird auch lesen kénnen. Vielleicht
ist eine Art “Fahrplan” durch das Jahr in dem “trockenere Theoriekapitel” als solche ausge-



wiesen sind und sich mit “angewandten Phasen” abwechseln hilfreich sein.

Das Benotungssystem gehort Gberarbeitet, vor allem aber besser erklart und erliutert. Die
Schiler/mnen sollen wissen und nachvollziehen kénnen, weshalb ich das Punklesystem be-
vorzuge, und warum ich die Mitarbeit so stark bewerte. Neben dem iiblichen Ubungszettel
vor dem allerersten Test kdnnte eine Art “Probetest” helfen, den Schiiler/mnen zu zeigen, wie
detailliert die Antworten sein sollen, die ich von ihnen erwarte.

Noch stdrker als bis jetzt mochte ich die absoluten Basics als solche herausstreichen und im-
mer wieder wiederholen. Dariiber hinausgehende Kapitel sollen der Veranschaulichung und
Vertiefung dienen. Auf Details, von denen anzunehmen ist, dass sie nur von wenigen guien
Schitler/innen verstanden werden kénnen, schwache Schiiler/innen jedoch zusétzlich verunsi-
chern und frustrieren, mochte ich mehr und mehr verzichten bzw. als solche deklarieren.

Das Gefiihl, Ansatzpunkte gefunden zu haben, wie ich meinen Unterricht verbessern kénnte,
gibt mir neuen Mut.

ps:
Gleichzeitig bleiben jedoch einige zentrale Fragen: Was, wenn das alles nichts niitzt, um bei
den Schiiler/innen eine vielfach arg verschiittete Neugierde zu wecken und eine positivere
Atbeitshaltung zu bewirken? Was, wenn es nicht gelingt, den Teufelskreis aus Desinteresse
und Unwissenheit auf Seiten der Schiller/innen zu durchbrechen? Bis wohin geht meine Ver-
antwortung als Lehrerin, und wofiir sind die Schiiler/innen selbst verantwortlich? Was kann
ich als Einzelne tun, was miissen die Lehrer/innen einer Schule gemeinsam tun und was die
Eltern, damit 16- und [7jdhrige Jugendliche lernen fiir Ihr Tun bzw. Nicht-Tun Verantwor-
tung zu iibernehmen?
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