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Forderung der Lernbereitschaft durch den Einsatz emer
Lernplattform

Abstract

Die Studie befasst sich mit der Frage, ob durch Ei@satz einer e-Learning Plattform die
Lernbereitschaft im Englischunterricht gefordertrdem kann, und auch mit der Uberlegung,
welche Erfolgskriterien es gibt, die eine mdglicegjenstandige Arbeit auf der Plattform far
Lernende attraktiv machen. Daten wurden aus Fragahdnterviews und den Logdaten der
Lernplattform gesammelt. In zwei ersten Klassestl@iée Datenanalyse die Vermutung zu,
dass eine digitale Lernumgebung dazu geeignetksgin, Lernbereitschaft zu férdern, und
gibt auch bereits erste Hinweise auf Erfolgskréeriln zwei weiteren Klassen, einer dritten
und einer funften, zeigte sich, dass es notwenelig lsann, erst an den Voraussetzungen zu
arbeiten, die es Lernenden ermdéglichen, mittelereiattform eigenstandig und aktiv zu
lernen, bevor die Vorteile einer Plattform genwterden konnen.

Monika Dlaska

BRG in der Au
Bachlechnerstraf3e 35
6020 Innsbruck

monika.dlaska@floery.at



Einleitung

1.1 Ausgangspunkt und Forschungsfrage

Ein wesentliches Ziel von Unterrichtstatigkeit &, Lernumgebungen so zu gestalten, dass
aktives und eigenstandiges Lernen gefordert wird lwernende Gelegenheit erhalten,
Verantwortung fur Lernprozesse zu lUbernehmen. &satli Lernumgebungen ist es auch
wichtig, Interesse zu wecken und positive Gefuhlddzdern, zwei der von Astleitner (2002,
S. 8 - 9) genannten Prinzipien, die guten UntetraailsmachenAusgangspunkt der Studie
war die Uberlegung, dass Lernplattformen Teil eirférderlichen und attraktiven
Lernumgebung sein kdnnen, sowohl weil die Besalpdfiiy mit dem Computer und dem
Internet der Lebenswelt der Lernerinnen entspradfitauch weil sie die Moglichkeit bieten,
Lehrinhalte fir ein eigenstandiges Erarbeiten méilweise erheblich geringerem
Materialaufwand zur Verfligung zu stellen. Das Eawep von Kopierzeit und auch
Kopierkosten schien ein nicht unwesentlicher Gedaak sein, auch wenn es einem
erheblichen digitalen Produktionsaufwand gegen&tsdrt.

Der Einsatz digitaler Medien und des Internet mlass$ Laner (2010, S. 91) einen klaren
Mehrwert bieten, die Begrindung, dass es den Kin@grald macht, reicht nicht aus. Stern
(2010) weist ebenfalls darauf hin, dass neue Untgsinhalte und -formen, die Lerner
nachweislich gerne mégen, nicht unbedingt zu besdegistungen fuhren.

Fur Stary (2010, S. 11) zeichnet ,eigenverantwdrds Lernmanagement [...] in einer
vorbereiteten Lernumgebung® die Nutzung von elLesyni Systemen aus. Zur
Vermittlungstatigkeit gehort das Vorbereiten vomuBturen, die die eigenverantwortliche
Auseinandersetzung mit Inhalten erméglichen. Urdetiist ,Begleitung von Lernprozessen,
die neben dem Wissenserwerb dem Aufbau bzw. dedeR@ng von Bildungsmundigkeit
dient.”

Vor dem Hintergrund dieser Uberlegungen geht digiegende Studie der Frage nach, ob
durch den Einsatz einer e-Learning Plattform diernbereitschaft im eigenen
Englischunterricht gefordert werden kann. Verbundeih der Forschungsfrage sind auch
Uberlegungen, welche Erfolgskriterien es gibt, €iee moglichst eigenstandige Arbeit auf
der Plattform fir Lernende attraktiv machen.

1.2 Grundlagen und Kontext

Die Lernplattform Moodle ist eine leistungsfahigeersichtliche und fur Schilerinnen leicht
zu bedienende Lernumgebung, die auch die Untestitigkeit erheblich erleichtert.

Die Arbeit mit Moodle war bereits drei Jahre langsBandteil der Unterrichtstétigkeit an einer
anderen Schule gewesen, allerdings war nach eigekempfinden noch zu wenig
systematisch damit gearbeitet worden und ihr Emsalite in Hinblick auf Merkmale guten
Unterrichts und vermehrte Individualisierung vedsss werden. Die Erfahrungen, die an der
friheren Schule mit Moodle gemacht wurden, wardm pesitiv. Die Arbeit am Computer
schien motivierend fir Lernerinnen zu sein, voemllin den gemeinsam im Computerraum
verbrachten Stunden herrschte eine sehr konzdstued angenehme Lernatmosphare. Die
Erwartungen beztiglich der Mdglichkeiten eines strtikrteren Einsatzes der Lernplattform
Moodle, der Lernerinnen-Interesse wecken und aktivernen férdern kann, waren daher
hoch. Die Uberlegung, Erfolgskriterien zu findenduMoodle als wesentlichen Bestandteil
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einer forderlichen Lernumgebung zu etablieren sthienvoll.

Da allerdings mit dem Schuljahr 2010/2011 ein Sekchsel erfolgte, von einer Privatschule
auf dem Land zu einem im Aufbau befindlichen neRemlgymnasium in der Stadt, waren
die Rahmen- und Durchfuihrungsbedingungen am Anfadlgt immer klar und wurden vor
allem in zwei der vier Englischklassen als sehisehg empfunden. Die Schule befand sich
aulBerdem im ersten Semester noch in einer prosgdmn Unterkunft, die die
Unterrichtstéatigkeit zum Teil zuséatzlich erschwarte

Bei den vier Englischklassen, in denen Moodle inmuahr 2010/2011eingesetzt wurde,
handelte es sich um zwei erste Klassen, eine driitk eine flinfte Klasse AHS. Die 1A-
Klasse entsprach mit bis auf wenige Ausnahmen &mbktungswilligen und motivierten
Kindern den bisher gemachten Erfahrungen. Die Arlmeider 1E-Klasse wurde zwar als
positiv, aber auch als ungewdhnlich oder zuminaest empfunden, da ein betrachtlicher
Anteil der Kinder ohne irgendwelche Anzeichen desl@ierns haufig weder Haustibungen
noch Unterlagen bei sich hatte und durch geringareBnerksamkeitsspannen und hohere
Kommunikations- und Bewegungsbedirfnisse auffieldein war das Leistungsspektrum
sehr breit.

In der dritten Klasse bestand die Schwierigkeigsddas Lehrbuch gewechselt wurde und die
sehr leistungsschwache Klasse nicht nur eine nehektaft hatte, sondern auch ein Buch,
das ein Grol3teil der Gruppe und zwei Mtter vehdrablehnten. Der Umstieg vaviore auf
English to Gowar unter den gegebenen Umstdnden in péadagogisciterdidaktischer
Hinsicht sicherlich ein Fehler, lag allerdings teifweise in der eigenen Verantwortung. Das
Ziel, die Lernerinnen und die verstimmten Eltermn deehrbuchwechsel im Laufe des
Schuljahrs durch einen unbeirrt motivierenden Uikt vergessen zu lassen, wurde nicht
erreicht. Nur zwei der finfzehn Schilerinnen edezh regelmallig ihre Haustbungen, drei
Schiler verweigerten jegliche Mitarbeit. Der Noterahschnitt bei Schularbeiten, die fast
ausschlie3lich aus bereits gemeinsam im Unterradfér zuhause erledigten Aufgaben
bestanden und sehr milde korrigiert wurden, lagsteaes Uber 4. Es gab nie sehr gute und nur
bei einem Schiiler gute Leistungen.

Die Arbeit in der funften Klasse gestaltete sicls amnderen Grinden sehr schwierig. Die
Klasse war aus sehr leistungsschwachen und schemeriierten Klassen vollkommen neu
zusammengesetzt worden und setzte sich UberwiegaadKindern zusammen, die von
anderen Schulen nicht aufgenommen worden waren.

Von 18 Schilerinnen, die das Schuljahr beendetgmnpssen acht Schilerinnen mit zwei
oder deutlich mehNicht Gentigen@b. Vier Schilerinnen hatten tGber 100 Fehlstuneierer
von ihnen 304. Es gab nur zwei Schilerinnen ohremtschuldigte Fehlstunden. Die Arbeit
in der Klasse war sehr schwierig, da bis auf weigenahmen von Seiten der Schilerinnen
keine Vorbereitung auf den Unterricht stattfandskadb keine kontinuierliche Arbeit tber
mehrere Stunden hinweg mdglich war. Die Stimmunglen Klasse, vor allem im zweiten
Semester, war haufig sehr negativ und Auseinanitersgen tUber fachfremde Themen wie
Mull oder Verhalten im Unterricht storten den Unightsablauf und die Motivation auf
beiden Seiten zusétzlich.

! Zwei funfte Klassen waren in drei Englischgruppeteilt, mit einer Kollegin wurde sehr eng
zusammengearbeitet, Themen, Materialien, Schulareind auch alle Plattformaktivitaten waren irdeei
Gruppen dieselben. Die Erfahrungen, die von detdgal, einer ehemaligen PFL-Absolventin, in derered
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2 Durchfihrung

2.1 Vorbemerkungen

Die Aufgaben, die auf der Plattform zur Verfugurignslen, waren vielfaltig. In den ersten
Klassen handelte es sich um alle Arten von HotBetaUbungen, mit denen Grammatik,
Vokabel und auch Lesen geubt wurden, Spiele voareeh Webseiten, hauptsachlich der
Seite des British Council, Horiibungen, Aussprachagbn und Songs. [Anhang 1, 2]

In der dritten Klasse kamen sehr einfache Webqueazsi und Ubungen, die mehr an
Individualisierung zulie3en, zum Beispiel zu denitnm Buch passenden Texte auf
schilergerechten Webseiten, auf die dann in Lerngean individuell reagiert werden
konnte. [Anhang 3]

In der fuinften Klasse wurden ebenso HotPotatoes gl angeboten, mit denen Grammatik,
Vokabel und Lesen getibt werden konnte. In Anlehnamdsterns (2008) Uberlegungen zu
einer forderlichen Leistungsbewertung wurden infdaften Klasse mit den Schilerinnen zu
Beginn des Schuljahres aber auch eigenverantwuetlleistungsnachweise vereinbart, fur
die Ideen und Anlasse laufend auf der Plattform ¥Yerfligung gestellt wurden. Diese
konnten von den Lernenden eigenverantwortlich aug8bk# und entsprechend ihren
Interessen und Starken in individuelle Lernprodwdrarbeitet werden. [Anhang 4]

In der flinften Klasse, in der alle Schulerinnenauge Zugang zum Internet hatten, wurde ab
Beginn des Schuljahres mit Moodle gearbeitet.

Da einige Kinder zuhause keinen Internetzuganghatturde in der dritten Klasse im ersten
Semester nur gelegentlich im Unterricht mit Moodearbeitet, und zwar wenn der einzige
Computerraum der Schule, der zugleich auch dengenzBeamer beherbergte, frei war. Im
zweiten Semester wurde Moodle intensiver eingesel@tim neuen Schulgebdude mehr
Computerraume zur Verfigung standen und vor alleme @ibliothek mit grof3ziigigen
Offnungszeiten und ausreichend Computerarbeitspiatz

In den ersten Klassen wurde die Arbeit mit Moodte Dezember begonnen. Die Kinder
hatten alle auRerhalb der Schule Zugang zum Irtterne

2.2 Datensammliung

Es wurden verschiedene Methoden der Datensammlaggwendet. Die Daten waren
sowohl qualitativer als auch quantitativer Art.

2.2.1 Fragebogen

In den vier Klassen wurde ein Fragebogen ausget@iitein moglichst breites Spektrum an
Meinungen zu erhalten und einen mdglichst umfasseri€indruck zu gewinnen. Mit den
Fragebdgen wurde sowohl allgemeinere Informaticgagemelt — Grinde fur die Schulwahl,
Wichtigkeit von Englisch, bevorzugte Arbeitsfornals auch Moodle-spezifische Information
— was den Lernenden an Moodle gefallt, welche Albdgaals am nitzlichsten empfunden
werden, ob Moodle haufiger in den Unterricht eingeben werden sollte und fiir welche
Bereiche Moodle am besten geeignet ist. [Anhang 5]

Gruppe gemacht wurden, unterschieden sich nichtieoneigenen und wurden auch als vollkommen neu
empfunden.



2.2.2 Interviews

Es wurden 14 Interviews mit 15 Schiilerinnen gefiii® davon in den ersten Klassen, wo
sich die Lernerinnen bereitwillig zur Verfugungliken. In der dritten Klasse erklarte sich ein
Schiler dazu bereit, ein weiterer, der im erstermeXter die Mitarbeit weitgehend

verweigerte und in der Schulnachricht mit Nicht @gend beurteilt wurden, allerdings alle
Ubungen auf der Plattform gewissenhaft erledigted umeshalb einer interessanter
Interviewpartner gewesen ware, konnte nicht ineswiwerden, da er in der Interviewzeit
nicht in der Schule war und keine Gelegenheit niistand, das Interview nachzuholen. In
der funften Klasse erklarte sich ebenfalls ein Satliereit.

Die Interviews dienten dazu, mehr Information zum d® Fragebogen gestellten Fragen zu
erhalten. Da es um das Sammeln detaillierterernmtion ging, war es das Ziel, zu Beginn
des Interviews einen mdglichst freien Fluss an Megen zu bekommen, damit Themen und
Gedanken auch von den Interviewpartnern ausge hamtdqo.

Da angenommen wurde, dass es besonders fur juSghaigerinnen einfacher ist auf Fragen
einzugehen, wurde der Rest des Interviews anhamek dnterviewleitfaden durchgefihrt.
Nachfragen gestaltete sich nicht ganz einfachBdie um Konkretisierungen und Beispiele
oder Uber Ursachen und Griinde nachzudenken, braithtenig weitere Information.

Es wurde weiters versucht, Lernerlnnen nach urtteediichen Kriterien auszusuchen:
schwachere und leistungsstarkere Schiler und Saiige und auch Lernerinnen, die
Aufgaben grindlicher auf der Lernplattform erledimgtals in ihren Heften und Blichern. Den
umgekehrten Fall gab es nicht.

2.2.3 Logdaten der Lernplattform

Quantitative Logdaten, die von Lernplattformen imrfA verschiedener Berichte zur
Verfigung gestellt werden, liefern detaillierte &ohten und geben Aufschluss Uber
unterschiedliche Aspekte der Plattformbenutzunge wdaufigkeit und Intensitat der
Auseinandersetzung. Den Lernerlinnen war bewusss Hiattformdaten von der Lehrperson
eingesehen werden kénnen.

2.3 Datenanalyse

2.3.1 Fragebogen

Die Analyse der Antworten des Fragebogens erfalger eine Excel Tabelle. Daten konnten
damit grafisch und folglich Ubersichtlicher dargdistwerden. Themen, die sich aus den
individuellen Kommentaren entwickelten, wurden Aaflichkeiten tberpriift und mit Codes
bzw. Memos versehen.

2.3.2 Interviews

Alle Interviews wurden aufgenommen und transkribidfie von Creswell (2003) und Taylor
und Bogdan (1998) empfohlen, wurden Memos zu Thendem aul3erhalb der Fragen
aufkamen, notiert. Eine Excel-Tabelle wurde alsebbbank verwendet, um Textsegmente
entsprechend der Interviewfragen und den neu hekargmen Memos bzw. Codes
anzuordnen.

2.3.3 Logdaten der Lernplattform
Die von Moodle zur Verfligung gestellten Daten wurdeontinuierlich wahrend des

2 Zwei Schiiler der ersten Klasse wollten gemeinsafragt werden.
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Schuljahres ausgewertet. Sie wurden einerseiteegstungsfeststellung herangezogen, wobei
die Form mit den Schuilerinnen vereinbart war. Scelgm zum Beispiel erreichte
Punktezahlen keine Rolle, besonderer Einsatz, wie Beispiel die Erledigung freiwilliger
Extraaufgaben oder ein mehrmaliges Bearbeiten vafgaben, bei denen noch bessere
Ergebnisse erzielt werden konnten, wirkten sichitposuf die Note aus. Andererseits ist eine
regelmaflige Auswertung der Logdaten auch wichtay,sek die laufende Arbeit auf der
Plattform steuert. Das von der Lernplattform aus@pege Feedback liefert sehr Ubersichtlich
genaue Hinweise, wo zusatzliche Erklarungen undngbn notwendig sind.

3 Ergebnisse

3.1 Fragebogen

Die Ergebnisse waren wenig tberraschend. Die Arnémozu den Arbeitformen entsprachen
weitgehend den Beobachtungen. In einer ersten é&tasdA) fanden bis auf vier
Schilerlnnen alle die Freiarbeit, die auf Grund deésorhandenseins von
Computerarbeitsplatzen und Arbeitstischen immerdar Bibliothek stattfand, als die
profitabelste Art zu lernen, wobei eine/r von deer\explizit die Bibliothek nannte. In der
1E-Klasse wurde die Gruppenarbeit am haufigsterdiglsArbeitsform gesehen, bei der am
meisten gelernt wurde. Das gemeinsame ArbeitenirameThema wurde von niemand aus
den ersten Klassen als die profitabelste Form ggseh

Im Englischunterricht profitiere ich am meisten ...

O wenn die ganze Klasse
gemeinsam an einem
Thema arbeitet

B wennichin einer Gruppe
arbeite

0%

13%

13%
45% O von Freiarbeit

O kannich nicht sagen

W andere

Abb. 1: Fragebogenergebnis 1E-Klasse

Die Antworten zu Moodle deckten sich auch mit demgchten Beobachtungen. Die Frage,
wie hilfreich Moodle fur das eigene Lernen ist, t@aorteten in der ruhigeren 1A-Klasse
31% mit ,sehr hilfreich* und 69% mit ,manchmal hgich®, in der unruhigen 1E-Klasse 53%
mit ,,sehr hilfreich®, 42% mit hilfreich, ein/e Sclhei/in befand, die Arbeit mit Moodle ,bringt
mir nichts".

Von den Mehrfachantworten, die auf die Frage, was Hernenden an Moodle gefallt,
maoglich waren, wurde in beiden Klassen insgesamtmaehr als einem Drittel ,dass ich am
Computer sitzen kann“ gewaéhlt. Ein Viertel kreuztiass ich von den anderen weniger
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gestort werde* an. Bei den eigenen Antworten merktgei an ,nichts schreiben zu missen®.

An Moodle gefallt mir ...

O dass ich am Computer
sitzen kann

W dass ich von anderen

36% weniger gestort werde
0

0
0% O dass ich mich besser auf

die Arbeit konzentrieren
kann

19% O nichts von dem

W andere

25%

Abb. 2: Fragebogenergebnis 1A- und 1E-Klasse

Die Frage, ob die Aussage ,Moodle sollte haufigedén Unterricht eingebaut werden® die
eigene sein konnte, durfte allerdings nicht immiehtrg verstanden worden sein. Drei
Lernerinnen der ersten Klassen, die sich diese agessicht zuschrieben, merkten bei den
individuellen Kommentaren an, dass es ,toll* ishdudass ,ich mehr mit Moodle machen
will“. Insgesamt konnte sich allerdings in beidesten Klassen ein Grof3teil der Lernerinnen
die Aussage als die eigene vorstellen (18 von Y@drénnen bzw. 13 von 16 Lernerinnen).

Beide Klassen fanden auRerdem mehrheitlich, dasedMoam besten im Unterricht
eingesetzt werden soll (15 von 19 Befragten, 11@n

Kreuzwortratsel wurden von 19 Schilerinnen dereerdflassen als beliebteste Form der
Aufgaben erwahnt, Matching exercises, Spiele unati€h wurden auch haufig explizit
genannt, in vielen Fallen wurde auch nicht untaestdm und mit ,alle geantwortet.

Individuelle Kommentare waren insgesamt sehr posAanmerkungen beinhalteten immer
wieder das Wort cool, zum Beispiatqol, sehr cool und hilfrei¢h bezogen sich auch auf
den Unterhaltungswert, zum Beispiéiilft und macht Spaf3,, sehr lustig oder schlossen die

Aufforderung ein, mehr mit Moodle zu tunmghr Moodlg, ,, Gehen Sie 6fter mit uns auf
Moodl€'. Es gab nur einzelne Anmerkungen, die wenigeltipeswaren, wie zum Beispiel

die vorsichtige Warnungnjcht zu oft, sonst wird es langwefligder ,es nervt, wenn

Ubungen nicht funktionierén

Die dritte Klasse ging mit Zustimmung deutlich zckiialtender um. Schon die Griinde fur
den Schulbesuch fielen auffallend weniger positig.e&Sechs von elf Schilerinnen, die die
den Fragebogen ausfillten, gaben an, in der Sdwkein, weil sie ,die nachste* war, die

einzige war, von der sie aufgenommen wurden, oslelieebessere Wahl als die Hauptschule
war.

Fast zwei Drittel allerdings empfanden die Arbeaif &Moodle als wenigstens ,manchmal
hilfreich®.



Antworten auf die Frage nach der profitabelsten egform lieBen keine besonderen
Vorlieben erkennen, Antworten auf die Frage naahndézlichsten Art der Aufgaben ebenso
wenig.

Nur vier Lernerlnnen fanden, dass Moodle haufigetan Unterricht eingebaut werden sollte.
Sieben Lernerinnen empfanden Moodle als am begteigmet fur den Einsatz im Unterricht.

In den individuellen Kommentaren wurde Moodle algngwelilig’, ,zu schwierig,
»abwechslungsrei¢tund ,manchmal hilfreichbezeichnet.

In der 5. Klasse waren die Ergebnisse erwartungafewenig positiv, abgesehen von dem
Umstand, dass 14 von 15 Befragten Englisch als sebhtig bzw. wichtig fur ihre
Ausbildung und ihr spateres Leben empfanden. Dechlierinnen gaben explizit als Grund
fur die Schulwahl an, dass sie von anderen Schuilgm genommen wurdenReithmann
[Gymnasium in Innsbruck, Anmerkung] hat mich niabfgenommen — 2. Wédh!INur drei
von 15 Lernerinnen befanden, dass die Aussage ,Mosallte haufiger in den Unterricht
eingebaut werden® die eigene sein konnte. Allerslimgirde immerhin von mehr als der
Halfte der Lernerinnen (57%) Moodle wenigstens rhamal als hilfreich beim Lernen
empfunden. Auffallig war, dass neun Lernerinnen Meoam besten geeignet fur
(freiwillige) Extraarbeit fanden, woflr es zwar andufigsten eingesetzt, aber nicht im
erwarteten Ausmald genutzt wurde.

Bei Fragen nach der profitabelsten Arbeitsform ded Vorteilen der Plattformarbeit (,An
Moodle gefallt mir ...*) waren die Antworten gleichfig verteilt und lie3en keine Vorlieben
oder Tendenzen erkennen.

Antworten auf die Frage nach der nutzlichsten Aet dufgaben betrafen alle Formen,
Grammatikibungen, Vokabelibungen, Leseaufgabenjdddgen. Ein Befragter merkte an,
dass Horubungen ohne konkrete Aufgabe wenig sihrsnotl. Diese waren allerdings als
Aussprachelbungen gedacht, worauf im Unterricht emmwieder deutlich hingewiesen
worden war.

Die Frage ,Was kannst du zu Moodle noch sagen? ¥élte deine Lehrerin dazu noch
wissen® wurde nicht immer auf ganz nachvollziehBAlgise beantwortet:

,Moodle ist kein gutes Programm, da die Passworiefumktioniereri®
»Ich finde Moodle nicht gut, weil ich mit Moodle mi@arbeiten kanri

,Moodle ist sehr unibersichtlich und man weil} nis wan als nachstes machen $oll
3.2 Interviews

Die Interviews waren ausschlie3lich sehr positiei @en Lernerinnen aus den ersten Klassen
deckten sich die Ergebnisse mit denen der Fragebdgeler dritten Klasse erklarte sich nur
ein Schuler, der Moodle sehr positiv gegeniberstame@inem Interview bereit, in der flinften
Klasse wurde nach einer Klassenkonferenz und mamrenangenehmen Gesprachen und
Situationen im Unterricht nur mehr ein (sehr laigsschwacher) Schiler befragt, dessen

3 Der Moodleadministrator der Schule unterrichteteheMathematik in der Klasse und stellte seine
Emailadresse gleich zu Jahresbeginn zur Verfugubden Aufforderung, sich bei technischen Probleraaoh
auBBerhalb der Unterrichtszeit zu melden.



Logdaten regelméaRige Plattformarbeit anzeigten.

Detailliertere Aussagen in den Interviews liefert@isatzliche Information zu den Antworten,
die bereits im Fragebogen gegeben worden waren.

Zwei Schiller aus den ersten Klassen, die haufeg Hausibungen und Hefte nicht bei sich
hatten und ihre Hefte auffallend unubersichtlichrfén, fanden gut, dass man mit Moodle
nichts vergessen kann:

... da gibt es kein Heftvergessen und der Computerbistsichtlicher; viel deutlicher,
weil im Heft ist es oft unleserlich, da kann machhimehr damit lernen, am Computer
kann man gut lernén

Zwei weitere Aussagen bezogen sich darauf, dasKidider nicht gerne schon und mit
Fullfeder, sondern lieber mitTastefi schreiben und deshalb die Arbeit am Computer
bevorzugen.

Dass es besser sei, vor dem Computer zu sitzetJbndgen zu machen als ,in ein Buch zu
starren* wurde von einer sehr leistungsschwachdmnil®cn erwéhnt. Die Mdglichkeit vor
einem Computer zu sitzen wurde aber auch von fbst &istungsstarkeren Befragten als
Vorteil genannt.

Ein Grund fur den haufigeren Einsatz von MoodleUmterricht war fur drei Schilerinnen,
dass es gut ist, die Lehrerin in der Nahe zu hdiiereventuelle Fragen, ein weiterer,
wichtigerer, dass Freunde da sind zum Zusammenarbéiteahrend fur einige
Schulerinnen offensichtlich auch bei der Arbeit def Lernplattform der kommunikative
Aspekt wichtig war, fanden andere, dass es beAdseit mit Moodle deutlich ruhiger ist und
man sich besser konzentrieren kann: ger Schule ist man bei Moodle weniger gestést al
bei Partnerarbeit’

Chatten als beliebte Aktivitat auf Moodle wurde vdinf Lernerinnen erwahnt. Da
hauptséachlich auf Deutsch gechattet wurde, wurdallesdings auch von zwei Lernerinnen
als negativer Aspekt in der Arbeit mit Moodle erwglentweder weil es andere tun oder weill
man selbst betroffen istEjn Problem ist, dass man Lust aufs Chatten kri€gs ist so
anlockend'’

Trotzdem fanden alle Befragten aus der Unterstidss der Unterricht ein geeigneter Ort fur
die Arbeit auf Moodle ist, wobei fur drei keinerlBraferenz fur die Moodlearbeit daheim
oder in der Schule bestand. Nur fir den Schuler darsfiinften Klasse war es wichtig,
Moodle aul3erhalb der Schule einzusetzen, zum &eltiigien Lernen daheimin,der Schule
bringt der Lehrer einem was bei

3.3 Logdaten

Daten, die aus den Fragebogen und den Interviewangeelt wurden, wurden mit den
laufend von der Plattform gewonnenen, quantitativegdaten trianguliert.

Der Enthusiasmus, mit dem die Mehrheit der Schiifemh aus den ersten Klassen die
Vorteile der Plattform schilderten und mehr Moodie Unterricht forderten, deckte sich
weitgehend, aber nicht immer ganz mit den BerichEeaiwillige Extraaufgaben, auch wenn
es sich dabei um Spiele handelte, wurden nicht ingeenacht, ebenso wurden auch immer



wieder Pflichtaufgaben tGbersehen. Jedenfalls dedit# in zwei eher auffalligen Fallen die
im Interview gemachten Aussagen mit den PlattfoterdaZwei Schilerlnnen aus einer
ersten Klasse, deren erste Englischschularbeitz tratler ersten Schularbeiten
entgegengebrachter Nachsicht mit Nicht genligenddituverden musste, verbrachten sehr
viel Zeit auf der unmittelbar nach der Schularbeitd kurz vor den Weihnachtsferien
eingefuhrten Plattform. Beide Schulerinnen konniea Leistungen deutlich verbessern, eine
von ihnen bereits bei der nachsten Schularbeith rar sie ihre Plattformaktivitat auch
wieder deutlich verringerte, worauf sie auch inetatew hinwies. Der zweiten Schiilerin, die
im Unterricht erhebliche Probleme hatte sich zu Zemtrieren und im Interview den
Hauptvorteil von Moodle darin sah, nicht immer &in, Buch starren“ zu missen, gelang es
trotz kontinuierlicher und konsequenter Arbeit aef Plattform zwar erst gegen Ende des
Schuljahres deutliche Fortschritte zu machen, diattéd wies aber wiederholt in
Sprechstunden auf die Wichtigkeit der Plattformdriii& Selbstvertrauen und Motivation
hin.

Die quantitativen Logdaten sind sehr zuverlasdigrdings auch weniger aussagekraftig als
die gesammelten qualitativen Daten, vor allem @altierviews erst sehr spat gefuhrt wurden
und in den dritten und flnften Klassen nur mehr igernterviewpartner zur Verfigung
standen: in der dritten Klasse aus Zeitknapphegi] mogliche Partner nicht an der Schule
oder Stunden durch Projekte blockiert waren, in fiieften weil die Atmosphare in der
Klasse zu diesem Zeitpunkt nicht mehr geeigneteschi

4 Diskussion

An die von Schrack (2009, p. 24) im Rahmen einesikkmelLearning Contentprojekts
gemachte Erfahrung, dass Lernplattformen einenefticthen Beitrag zur Selbstorganisation
von Lernern beitragen konnen, erinnerten auch Bgdbagen in der Arbeit mit den
Unterstufenklassen.

Lernerinnen, leistungsschwachere und leistungsstéridie Schwierigkeiten hatten sich im
Unterricht zu organisieren und Hefte, Blcher undea@ Arbeitsunterlagen bei sich zu haben
oder zu finden, erledigten Aufgaben auf der Lertfolem deutlich konsequenter. Die

Ubersichtliche und benutzerfreundliche digitale nuengebung erlaubt es weniger
organisierten Lernerinnen zudem, einen Uberblicleriibereits gemachte Ubungen und
erreichte Leistungen zu bewahren. Ein Schiiler, diatt gemachte Ubungen im Buch und
Heft nicht auffielen oder einfach nichts ausmachtear sich wahrend des Interviews des
Ausmalles seiner erledigten Plattformibungen und edezichten Ergebnisse sehr wohl
bewusst. Das Moodle-Feedback, in Form des eigemnbkrichts, scheint ein deutliches
Signal an Lernerinnen dariiber geben zu kénnen,heelohalte bereits besser verstanden
wurden als andere.

Kossmeier (2009, S. 59) sieht die SelbstkontralleJbungsphasen als einen wesentlichen
Aspekt eigenstandigen Lernens. Auf die Frage, wieelth Moodle fir das eigene Lernen
ist, erwahnte die Mehrheit der Interviewpartnerimndie Moglichkeit, Ubungen auf der
Plattform so oft zu wiederholen, bis das Feedbamk eigenen Erwartungen entsprach, und
sie auch vor den Schularbeiten noch einmal zu wiedien. Die Aussagen wurden als positiv
gewertet. Trotzdem miissen sie auch als Anlass igérlegungen gesehen werden, wie einer
maoglichen ,teaching to the test“-Gefahr entgegendeéwnd einer wenig eigenstandigen
.earning for the test Philosophie von Seiten dechulerinnen ein breites Angebot
verschiedener Aufgaben gegenubergestellt werdemt&pras Eigenstandigkeit nicht nur



beim Wiederholen von Ubungen, sondern auch in @mdBereichen fordert.

Laut Stern (2010) kann ,[v]orsichtiges Feedback dasirken anerkennt und zum
Weiterlernen anspornt”, vielleicht zu Lernfortsd¢ten flihren, ,vielleicht aber auch nicht".
Eine forderliche Lerndiagnose, die von Stern alsnkimation von positiver Rickmeldung
und daraus resultierenden Vorschlagen besteht, kesindurch weitere individualisierende
Angeboten von Seiten der Lehrperson zustande kommen

Salner-Gridling (2009, p. 122) weist in ihrer Pkhtion zu individuellem Lernen auf die von
Krainer, Posch und Stern erwdhnten SpannungsfeleerUnterrichts hin, von denen eines
das der Pflege traditioneller und moderner Kulehteken ist. In den Interviews sahen
mehrere Befragte als Vorteil von Moodle, nicht meht der Hand schreiben zu missen. Es
scheint allerdings wichtig, neben der Arbeit auf Béattform auch traditionelle Techniken,
wie eben die des Schreibens, zu Uben und die Griafi&r den Lernenden auch zu
vermitteln. Die Aussage eines Schiilers, dass érvwa Moodle erhofft, gin bisschen von
den Schreibhausiibungen Wegu kommen, sollte wiederum Anlass fiir Uberlegunge
bezuglich eines Einsatzes der Plattform sein, deétzlich zu bequemen und manchmal
vielleicht auch eher mechanisch zu erledigendemgén genug Raum fiir aktives Lernen zur
Verfiigung stellen muss.

Ein erfreuliches Detail an der Arbeit mit Moodle nea die Anwesenheitszeiten von
Lernerinnen auf der Plattform. Einige Schilerinnder ersten Klasse waren in den
Weihnachts-, Semester- und Osterferien regelmaffigex Plattform. In den ersten 14 Tagen
der Sommerferien haben sich bereits sechs Schierleiner ersten Klasse mindestens
einmal auf Moodle eingeloggt. Eine sehr gute Saimilar sogar am 24. Dezember online.
Ubungen, die fur den gemeinsamen Unterricht am Btpritereits am Sonntag auf die
Plattform hochgeladen worden waren, wurden vorgeimiLernerinnen unverzuglich erledigt.
Ebenso erfreulich war, dass die von Moodle zur Sguhg gestellte Mitteilungsfunktion
immer wieder genutzt wurde. Lernerinnen schickteachichten, um Aufgaben zu klaren
oder einfach Kontakt aufzunehmen, haufig an Abendérchenenden oder in Ferien.

Monday, 17. January 2011

swer are de Kiy 7999297

Abb. 3: Mitteilung an die Kursleiterin

my things to learn in moodle are lostwhere 15 it do you know it?

na

- | dont know exactly what you mean, Ria Do you mean you cant find the activities? (lch weill nicht genau, was
du meinst. Wenn du deine Ubungen nicht finden kannst, sondem nur ein Thema siehst, probier Folgendes: du siehst zwel Kastchen
[ochwauz umrandeﬂ daneben Khick drau, dann sighst du wieder alle Themen.)
thank you for you help (danke es hat funktionir)
na

Great!

Abb. 4: Mitteilung an die Kursleiterin
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Wednesday, 23. February 2011

: E heflo miss dlaska&
today saw the fotos of our class in moodle, the fotos are verry nicel
good bye untill tomorrow,
) Thanks! See you tomormoy

WD
Thursday, 14. April 2011

hawe you got a pet?
i No, Lea, | hawen'. But there are seven frags in our littie pond at the moment, and | am waiting for some toads to amve. | love toads.
See you tomarowl
WD

Abb. 5: Mitteilung an die Kursleiterin

Die Mutter einer sehr gute Schilerin lobte dentflaheinsatz ihrer Tochter sogar in einem
Email: ,[...], mit dieser ,Moodle-Plattform* haben &den Vogel abgeschossen, Lea ist ganz
versessen darauf! Toll! Jetzt streiten wir uns wapa3 Laptop!

Plattformprasenz und das Erledigen von Ubungenitiesn natirlich nicht automatisch in
Leistungszuwachsen. Wie auch bereits erwahnt, ereidte Plattformberichte, dass immer
wieder Ubungen nicht gemacht wurden, nach derdet8chularbeit in einem enttauschenden
Ausmal3, oder freiwillige Aufgaben von den Lerneaheim nicht angesehen wurden, auch
wenn es sich dabei um Spiele handelte, die ihnebmterricht offensichtliches Vergnigen
bereiteten. Dies Uberraschte allerdings nicht. Wianderen Lernumgebungen wird Arbeit,
auch in etwas anderer Form, als nicht unbedingem@@gn empfunden und Lernerinnen
missen auch in einem digitalen Umfeld immer wiedetiviert werden, offensichtlich auch
mit Nachdruck, sich aktiv mit Lerninhalten auseiderzusetzen.

.Die Medien bieten neue Erfahrungs- und Handlunggbkeiten an, aber es liegt in der
Freiheit des Individuums, diese Werkzeuge zu nutmiar nicht®, wie Schulmeister (2009, S.
148), der der Frage nach der Existenz einer Net efaion und dem
Mediennutzungsverhalten von Jugendlichen nachdesistellt. Das gilt nattrlich auch fur
Lernplattformen. Sowohl in der dritten als auch der funften Klasse waren die
Beschaftigung mit und die Begeisterung fur die lpdatiform deutlich geringer ausgepragt.
Es gab allerdings auch positive Erfahrungen im Umggait der Lernplattform. Zum Beispiel
vermittelten die Lernjournaleintrage der dritterade, in denen auf durch die Plattform zur
Verfugung gestellte Inhalte reagiert wurden, demdgick, dass in diese Richtung
weitergearbeitet werden sollte.

In der finften Klasse waren die Erfahrungen mit ldemplattform immerhin nicht negativer
als Beobachtungen in der nicht-digitalen Lernumgejbu

Im unerwarteten Umfeld der flnften Klasse steller &insatz von Moodle sicher eine
Uberforderung dar. Dies schien einerseits in test@r Hinsicht der Fall zu sein, worauf
Anmerkungen auf den Fragebdgen schlieRen lieRem, stth auf die vermeintliche
Unubersichtlichkeit der Plattform bezogen, und wbrabenso der Umstand hinwies, dass
Lernerinnen auch in gemeinsamen Moodlestunden miukdrbeiten konnten, da sie ihr
Passwort zum wiederholten Mal vergessen und augemils vermerkt hatten. Andererseits
waren wohl auch die auf der Plattform zur Verfuguestellten Lerninhalte gemessen am
Leistungsstand der Klasse zu schwierig. Die Scimilen konnten aul3erdem den am
Jahresbeginn gemachten Vereinbarungen wenig abgemwirda offensichtlich ein geringes
Bedurfnis bestand die Leistungen zu verbessern. &deh nur ein Minimum an Arbeit
erledigte, hob sich ohnehin schon deutlich herdaf3erdem wurden Schularbeiten ernster
als andere Leistungsnachweise genommen, obwohlInihne der Leistungsbewertung
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keineswegs eine Ubergeordnete Bedeutung zukam. nBgative Stimmung, die trotz
gegenteiliger Bemuhungen von Seiten der Lehrpersder Klasse herrschte, trug auch nicht
dazu bei, dass Lernerinnnen die Arbeit auf der tlelah als motivierend und
individualisierend wahrnahmen.

Was also die Beantwortung der Forschungsfragefitbeso wird durch die gesammelten

Daten der Eindruck unterstitzt, dass zumindesten dernumgebungen der diesjahrigen
ersten Klassen, in denen Voraussetzungen und Emgshaltungen einander weitgehend
entsprachen, der Einsatz einer Lernplattform savieoénd sein kann, dass Lernbereitschaft
gefordert wird.

Erfolgsfaktoren fur schwierigere Klassen missert gefunden werden. Fir die ersten
Klassen scheinen es ansprechende Ubungsformen neigz\Wortratsel oder auch Spiele zu
sein. Die Beliebtheit des Chattens dient als Hiswelass kommunikative Elemente der
Lernplattform wie Wikis, Blogs und Foren die Lerngebung attraktiver machen kénnen.
Diese scheinen auch aus einem anderen Grund natve@emar einer Annahme
konstruktivistischer Lerntheorien (Wolff, 1997, ieit von Fléry, 2009, S. 21), beinhaltet
neues Wissen ,die Umstrukturierung bereits vorhaadeWissens. Der soziale Kontext, die
soziale Interaktion sind (insofern) beim Lernenglen ausschlaggebender Bedeutung.”

5 Ausblick

Die Moodlearbeitsphasen im Unterricht, in denemkeede aul3erst konzentriert alleine oder
je nach Lernprodukt auch im Austausch mit anderebeiteten, liefern genltgend
Anhaltspunkte und Griunde, intensiv an der Forsckinage weiterzuarbeiten. Vor allem der
Umstand, dass wahrend dieser Phasen Verantwortongelhr hohem Ausmald an die
Lernenden abgegeben werden konnte und die Lehegnialke sich darauf beschréankte, mit
Rat und Hinweisen zur Seite zu stehen, wurde asstipeempfunden. Die Arbeit mit der
Lernplattform kann auf jeden Fall dazu beitragere g¢herkdmmliche Lehrerdominanz®
(Klippert 2001, S. 35) erheblich zu reduzieren uhid Rolle der Lehrperson starker in
Richtung ,Moderator, Lernorganisator und Lernbatate verandern.

Schrack (2009) zitiert die von Brugelmann empfoblérdividualisierung des Unterrichts, die

nicht von der Lehrperson, also von oben, kommtdeomvon unten und in der Lernende die
Wabhl zwischen Aufgaben und Formen der Auseinantaemg haben. Auch wenn dies in der
funften Klasse nicht gelungen ist, ist ein nachstahtiger Schritt herauszufinden, wie es
gelingen kann. Nach Herzig und Grafe ist vor demtéfgrund jeden Unterrichtsfachs zu
bedenken, ,welche aul3erschulischen kulturellen éfrader Schilerlnnen fur das fachliche
Lernen von Bedeutung sind“ (2010, S. 125) In zwebten Klassen der friheren Schule
wurde der Gedanke bereits umgesetzt und es wurelen positive Ergebnisse mit Blogs

erzielt, in denen eine aktive, eigenstandige Aus®lersetzung mit der Fremdsprache
stattzufinden schien.

Die aktuellen Erfahrungen kénnten auch den Schhadglegen, dass Voraussetzungen wie
Umgang mit Lernplattformen oder vorhandene Fahigkeieigenstandig zu lernen —

beziehungsweise das Fehlen dieser — zu wenig bscitigt wurden. Unter besonderer

Berucksichtigung vor allem eines der Merkmale féffgktives, selbst gesteuertes Lernen®,
namlich Individualisierung (Stary/Auinger, 2005tieit von Laner, 2010, S. 91), missen

vielleicht zuerst individuelle Voraussetzungen einer Lerner oder ganzer Klassen auf ihre
Plattformtauglichkeit Gberprift und entsprechentbeceitet werden.
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7 Anhang

Anhang 1 Aufgabenbeispiele Moodle 1. Klassen

Half term Exercises i
Nat a fot, sorry folks, bul Lam at our school every day 1o try and get the library up and running

@) Days and months

] Months

@ A classroom

Dates

[E) Possesive pronguns

[E] Present tense

[ -= or-es or nothing? Fill in the correct form of the verb

9 Revision: The Alphabet
Practise and become a really good spelledS)
And become a really good talker!
] The alphabst
{¥) Pronunciation

10 Unit 8
[ - or o -£7 Fill in the canect form of the verb and the correct pronoun
! Possessive 's; ‘or's
[ Prepositions; in or on?
[ Days, months and seasons

@ Tima

3 Pronunciation; Coursebook p. 40

11 The alphabet
Practice
18 Alphapets 1 read
{] Alphapets 1: listan
W Alphabet song 1
& Alphabet song 2
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Anhang 2 Beispiele Games and activities British Caeil, 1. Klassen

- rInstructions

8 oL

Instructions

Read the clues then find ten words hiddenin B
the grid. Click and drag across the word to
highlight it.

The word could be upwards, downwards,

across, backwards or diagonal.

When you have found the ten words in the

nurzle rlick an 'Cherk Answers' ta rheck =

START

FITLITNTJd NTMMI

Clue 3 Clua 4 Clua 5 Timer:

17 sec
Clueé Clue7 Clue8 Clue9 Clue10 |
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Anhang 3 Aufgabenbeispiele Moodle 3. Klasse

Themen dieses Kurses

g Machrichtenforum
1
1 BBC World News for Schools
- Listen and read the text (transcript). Then try and read along. Don't worry about the words you don't know. Try and guess them or look
them up in & dictionary. Finally, write down five words or phrases you ke or would ke o remember (in your lezming journals or exercise
- books) and leam two sentences by heart
& Waorld News for Schools 3 June Listening
- BB World News for Schools 3 June
2 Unit 11

1 Some exerciges: modals and past continuous
2 Some activities on schaals

3 Goto the News Website. Pick a story you find interesting and in our next lesson talk about it for one minute. Iif you are not sure about
how to pronounce a word, check with your teacher or an onling dictionary.

M Past simple or past conlinuous

@ Fill in past simple or past continuous

[ Modals - Here are some school rules. Match the halves of the sentences fo make the school rulss

[ Fill in for or sinca

@) Schools 1

@ Schools 2

@ MNews Website

3 Unit 10 Take it from us!

Some practice for you - take it from me!@
& Fill in the correct ralative pronoun

H Fill in the comect relatme pronoun, who or which
B8 Fassve prasent and past tense

& Conditionzl: Waite the varbs in the comect lense
B Fill the gaps with the missing wards

! Read the text and choose the comact answers
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Anhang 4 Aufgabenbeispiele Moodle 5. Klasse

2 Extra activities ]

1 ‘Words in the news. read the news slory, listen 1o d and practise =aying the words
Then summanse the story in your own words and note down the five most useful words or phrases. Talk about it in class

2 EBC World Mews for Schools

Listen and read the text {transcripl). Then try and read along, Dont worry about the words you dant know, Try and guess them or look
them up in a dictionary. Finally, wiite down five words or phrases you like or would like to remember (in your leaming joumals or exercise
books) and |learn two sentences by heart

18 Words in the news: Destruction of smallpox virus delayed

ﬂ_.-.l Words in the news: Report Destruction of smallpox wirus

€] Words in the news. Waords Destruction of emallpox wrus

¢ World MNews for Schoels 3 June Listening
8 Waorld News for Schools 3 June

3 Reading Portfolio: Otherwise Pandemonium =

ﬁ Otherwise Pandemonium by Mick Hamby
) Reading Ponfalio

) Feadhack form

E Seff.assessment farm

m Mewspaper stornies

%) Book reports

4 Unit 6 It takes all sorts o
Hanesty - how important is i o you? Afler you have answered that question for yourself read the article "Men are bigger fiars than women®
and do the foliowing tasks:
Find five comparizons in the article and write tham down
Find five words/phrases you have learnt this year and write them down
Find five words/phrazes that are new and useful write them down

There is also an exercise about appearance and a reading comprehension ([Brad Pitt)

& Listening: Honesty

EA:IH le "Men are bigger liars than women”

m‘v‘a«:aa descrbing peopla

8] Reading Brad Pitt

[l Brad Pitt- Find the words in thie text that mean the same as these words and phrazes.

m Dacide whethar the following statements are true (T) or false (F), or if the text doesn't determine (O}

Wl Based on the language in the text, dacide whether the following sentences are G (correct) ar | (incorrect)
E Keay Workbook Unit 6, Revision 5 - B

5 Unit 5 The Space Race 0

Anhang 5 Fragebogen

Warum gehst du in diese Schule:

Kreuze die Aussage an, die deiner Meinung am nachsten kommt:

O Englisch ist sehr wichtig fur meine Ausbildung und mein spéteres Leben

O Englisch ist wichtig fir meine Ausbildung und mein spéateres Leben

O Englisch ist weder wichtig noch unwichtig fir meine Ausbildung und mein spéateres
Leben

O Englisch ist ganz unwichtig fir meine Ausbildung und mein spateres Leben
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Kreuze die Antwort an, die am ehesten auf dich zutrifft:

Im Englischunterricht lerne ich am meisten ...
O wenn die ganze Klasse gemeinsam an einem Thema arbeitet
O wenn ich in einer Gruppe arbeite
O von Freiarbeit
O kann ich nicht sagen

Kreuze die zutreffende Antwort an:

Die Arbeit auf Moodle

O ist fir mein Lernen sehr hilfreich

O ist fir mein Lernen manchmal hilfreich
O bringt mir nichts

Kreuze die zutreffenden Antwort an (es sind auch mehrere Antworten méglich!)

An Moodle gefallt mir

O dass ich am Computer sitzen kann

[0 dass ich von den anderen weniger gestort werde

O dass ich mich besser auf die Arbeit konzentrieren kann
O nichts von dem

.Moodle sollte haufiger in den Unterricht eingebaut werden.” Diese Aussage
O kdnnte von mir stammen O nicht von mir stammen

Wo ist es deiner Meinung nach am besten mit Moodle zu arbeiten?

O Hausaufgaben
O im Unterricht
O (freiwillige) Extraarbeit

Was kannst du zu Moodle noch sagen? Was sollte deine Lehrerin dazu noch
wissen? Notiere bitte, was dir dazu einfallt.
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