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1. Ausgangslage

Die 2 ¢, die ich schon seit Beginn der 1. Klasse unterrichtet hatte, war eine Mischung aus
fleiBigen und faulen, aufgeweckten und sehr langsamen Schulerinnen, die noch dazu
insgesamt in ihrer Haltung zu Lehrerlnnen durch Einzelschiler beeinfluft wurden: in der 1.
Klasse durch einen sehr aggressiven Schuler, der erst im 2. Semester in die Klasse kam und
dann nicht in die zweite Klasse aufstieg; und in der 2. Klasse durch einen neuen Schiler, der
sehr lernschwach war, und auf den die Erfahrungen der 1. Klasse mit einem "Neuen" projiziert
wurden.

Mehrere Schilerinnen in dieser Klasse waren sehr leicht ablenkbar, einige tratschten viel und
haufig, wenige traumten vor sich hin. Durch das Tratschen und den damit verbundenem Larm
und die geringe Konzentration war das Lerntempo deutlich langsamer. Mir fiel aber auf, daB
es gewisse Situationen gab, in denen der GrofBteil der Klasse, oder gar alle gemeinsam
konzentriert arbeiteten. Es war also méglich. Warum dann aber nicht immer, oder doch viel
ofter?

lch wollte also klaren: Wann und warum entsteht Larm in der 2 c?

2. Datensammlung und Verlauf

Im Juni 1988 erklarte ich den Schilerinnen, daB ich an einem Seminar teilnehme, um meinen
Unterricht zu verbessern, und deshalb einige Stunden auf Kassette aufnehmen wolite.

Die Reaktion war sehr positiv, sie sahen es als Spiel und woliten unbedingt auch die Kassette
abhoren, was ich fUr die Zeit nach der Konferenz zusagte. Es kam dann aber nicht mehr dazu.
lch unterrichtete die nachsten zwei Stunden wie immer, muBte dann die Aufnahmereihe
unterbrechen, da ich in der nachsten Stunde sehr viele Prifungen hatte und den Schilerinnen
die Belastung der Tonbandaufnahme nicht zumuten wollte. Die folgenden zwei Stunden
bereitete ich besser und genauer vor als normal. Nebenbei versuchte ich, meine Eindriicke
unmittelbar ins Forschungstagebuch zu notieren, was sich als sehr schwierig erwies.
Geplant war auch, daB eine Kollegin ein- bis zweimal zuhoren sollte. Aus Terminproblemen
knapp vor dem SchulschluB kam es nicht dazu. Der Termin selbst - die letzten zwei Wochen
vor der Konferenz - war sehr schlecht gewéahit, auch meine eigene Erschopfung zu
Schuljahresende trug nicht besonders zum Erfolg bei.

Wahrend all der Stunden, in denen aufgenommen wurde, konnte ich becobachten, daB die

Schilerinnen einander zum Ruhigsein aufforderten, auf das Kassettendeck zeigten, den Finger



auf die Lippen legten, selbst erschrocken die Hand vor den Mund legten, wenn sie einmal aut
auflachten. Es kam also nie zu der Unruhe aus Tratschen und Lachen, die mir in dieser Klasse

s0 unangenehm war.

3. Probleme bei der Datensammiung

Das Hauptproblem war sicherlich, daB die Situation, die ich untersuchen wollte, wahrend der
Datensammiung kaum oder nicht auftrat wie vorher.

Sicherlich spielte dabei die Tatsache, daB das Tapedeck vorne stand, eine groBe Rolle. Ich
hatte erwartet, daB die Schilerlnnen in Klrze darauf vergessen wirden; doch dazu brauchen
sie offensichtlich langer.

Ein anderer Grund fir den schlechten Erfolg der Datensammiung war der Termin: die
Schulerinnen und ich waren schon zu erschopft, zu mide, um uns noch wirklich auf etwas
konzentrieren zu kénnen. AuBerdem muBte ich Prifungen abhalten, und Stunden fielen aus
allen moglichen Grinden aus.

Ein anderes Problem, das mir zu schaffen machte, war das Forschungstagebuch. lch
versuchte, meine Eindricke am Ende der Stunde unreflektiert festzuhalten. Doch meist war
ich erschopft und wollte lieber noch Kaffee trinken, oder Eltern/Kollegeninnen/Schilerinnen
sprachen mich an und hielten mich auf, oder ein Gerat muBte her- oder weggerdumt werden.
D. h.,, ich hatte eigentlich weder Zeit noch MuBe noch den Ort (Uberfllltes Lehrerzimmer),
etwas niederzuschreiben. Und einige Schulstunden spéter, zu Hause, war alles schon sehr

weit weg.

4. Ergebnisse

Beim Anhdéren der Tonbandaufzeichnungen fiel mir vor allem auf, daB der *Larm", der mich
noch wenige Wochen vorher so gestort hatte, eigentlich normales, angeregtes, rasches
Unterrichtsgesprach ist, wohl mit einigen Zwischen- und Seitenbemerkungen von Schilerinnen,
mit stérenden Gerduschen, aber weder bdsartig, noch boshaft, noch ablenkend.

Ich konnte auch feststellen, daB es gewisse Situationen gibt, in denen sich die Zwischen- und
Nebenbemerkungen der Schilerinnen steigern: Methodenwechsel, Offnen der Biicher,
Grammatikerklarungen oder -Ubungen, die dazu fihren, daB einzelne Schilerinnen ihren

Nachbarn etwas erklaren, das sie eben fir sich durchgedacht haben.



Einige dieser Situationen habe ich transkribiert, man erkennt an den meist sehr kurzen Sétzen
oder Satzteilen die Zwischenrufe der Schulerlnnen bzw. mein Eingehen auf diese
Zwischenrufe.

Ich habe daraus gelernt, daB auch der Begriff “stérender Larm" sehr subjektiv ist, ja oft genug
von meinem allgemeinen Befinden abhé&ngt.

Ich habe auch daraus gelernt, daB ich Tonbandaufzeichnungen fir eine Studie Uber
Klassenlarm in Zukunft viel haufiger durchfihren miBte, um den Schilerlnnen zu erméglichen,

sich an Mikrofon und laufende Kassette zu gewGhnen.

5. Schlufifolgerungen

Da die Antwort auf meine uspringliche Frage eher knapp ausfiel, méchte ich zum Schuf3
noch das ausarbeiten, was ich den Tonbandaufzeichnungen (siehe Anhang) noch entnommen
habe,

Es war das erste Mal, daB ich eine eigene Stunde auf Tonband hérte; meine Stimme auf Band
war mir zwar vom Sprachlabor wohl vertraut, die Sprechweise jedoch nicht. Es war entsetzlich,
meine eigene Stunde zu horen!

Vor allem stellt ich_fest, daB ich viel zu schnell spreche, und wunderte mich, daB die
Schilerinnen diesem Tempo folgen konnten. Ich bemerkte auch, daB ich durch mein eigenes
Temperament sehr drangend, fordernd wirke. Ich hoffe, da3 dieser Eindruck durch Mimik und
Gestik abgeschwacht wird. Der rein auditive Eindruck ist jedenfalls schrecklich. Noch dazu
scheine ich 6fters mit den Fingern zu schnipsen, eine unangenehme Geste der Ungeduld, die
ich mir abgewdhnen will.

Ein zweiter Punkt ist der dauernde Sprachwechsel zwischen Deutsch, in das die Schilerinnen
fallen, und Englisch, das ich mich zu sprechen bemihe. Der Wechsel ist mir nie aufgefallen,
und die Stimmen lassen den SchluB zu, daB sowohl Schiilerinnen als auch ich sehr gut daran
gewodhnt waren, uns so zu verstandigen.

Weitrs fallt mir auf, daB Schilerlnnen oft Zwischenbemerkungen machen, oft nur Halbsétze
einwerfen. Offenbar aus Angst, diese Bemerkungen kénnten zum Tratschen flhren, greife ich
selbst alle auf, ziehe das Gesprach an mich, wiederhole noch einmal die Seitenangabe,
beschwichtige in einer Nebenbemerkung und setze dann erste den Satz fort. Das ist beim
Nur-Héren manchmal etwas schwer zu verstehen.

Zuletzt noch ein fur mich eher trostlicher Umstand: Viele der Bemerkungen, Einwtrfe, Fragen
der Schilerinnen, die miteinander *Larm" ergeben, haben durchaus mit dem Stoff zu tun,



zeigen also auch Interesse und Mitarbeit, nicht nur Mangel an Disziplin.
So habe ich zwar meine Frage nach der Entstehung des Larms nur teilweise beantwortet,
wohl aber Erkenntnisse Uber meinen Unterrichtsstil gewonnen und aus den methodisch-

technischen Fehlern fur die nachste Fallstudie gelernt.



