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Stationenbetrieb zur Forderung und Forderung
unter schiedlich begabter Schiler/innen in der
| ntegrationsklasse 2a

Abstract

In meiner Integrationsklasse versuche ich, aternative Lernformen enzusetzen, um die
Schiler/innen ihren Moglichkeiten gemal fordern und fordern zu kdnnen. Gerade in dieser
Klasse ist es notwendig, leistungsméaldig verschiedene Anforderungen zu stellen.

In meiner Studie habe ich versucht, folgende Fragen zu erforschen.
0 Wiekann ich diein Mathematik hochbegabten Schiler/innen fordern?
0 Kannich zur gleichen Zeit meine ,normalen* Schuler/innen anspornen?

o Schaffeich es, die Integrationsschiler/innen mit gleichen Stationen zu férdern und sie
nicht auszuschlief3en?

Die Ergebnisse der Studie zeigen, dass ich mit einem so konzipierten Stationenbetrieb die
»Schwachen® Schuler/innen fordern kann und diese Schuler/innen damit auch besser
motivieren kann als im normalen Unterricht. Auch kann ich mit einem Stationenbetrieb die
hochbegabten mehr fordern als sonst — was mir diesmal noch nicht hundertprozentig gelungen
ist. Da ich meine Integrationsschiler/innen auch in meinen Unterricht einbeziehen will, ist so
ein Stationenbetrieb fur mich die Moglichkeit, dies durchzufihren.

Dies hat mich pogtiv Uberrascht und bestarkt, wieder einen Stationenbetrieb mit
verschiedenen Stationenplénen in einer Klasse mit sehr leistungsunterschiedlichen
Schiler/innen einzusetzen. Es ist mir aber auch sehr bewusst geworden, dass einige
Verbesserungen wie z.b. das Benennen der drei Stationenplane und der Fragebdgen
durchzufihren sind.

Dorothea Pallier

NMSBG/BRG Klusemannstralde
Klusemannstralde 25

8053 Graz

dorothea.pallier@t-online.at



1 Ausgangssituation

1.1 Vorstdlungder Schule

Der Schulverbund , GrazWest" ist der Zusammenschluss von funf Schulen im westlichen
Stadtgebiet von Graz, die seit 1991 gemeinsam den Schulversuch ,Neue Mittelschule”
durchfihren. Es sind dies vier Hauptschulstandorte und ein AHS-Standort, an denen die zehn
bis vierzehnjahrigen Kinder gemeinsam von zwel Lehrern (im Regelfall ein AHS- und ein
HS-Lehrer) in den meisten Gegenstanden unterrichtet werden. Am Ende der vierten Klasse
werden den Kindern Abschlisse der Hauptschule, des Realgymnasiums oder des
Gymnasiums ausgestellt.

Diesar AHS-Standort besteht aus 14 Unterstufenklassen und 12 Klassen der Autonomen
Oberstufe in drei schwerpunktorientierten Zweigen und ist seit der Erdffnung im Schuljahr
1991/92 Teil des Schulverbundes.

Wir fuhren ebenfals seit 1992 immer nur eine Integrationsklasse — 4 Jahre lang. Die 2&
Klasse, deren Klassenvorstand ich bin, ist die einzige Integrationsklasse am AHS-Standort
Klusemannstrale.

Heute umfasst die Schule einen Lehrkorper von 106 Personen sowie 805 Schilern, und zahlt
damit zu den gréften AHS in unserem Stadtgebiet.

1.2 Eckdaten der 2a —Klasse

1.2.1 Die Schiler/innen und Lehrer/innen
Gesamtzahl: 28

@ Mannlich: 18, davon 3 Integrationsschiler
@ Weiblich: 10, davon 1 Integrationsschiilerin

In dieser Klasse unterrichten zwei FachLehrer/innen und eine Sonderpédagogin. Die
Schiler/innen meiner Klasse nehmen sehr rege am Unterrichtsgeschehen teil und sind zum
Tell — vor allem in Mathematik sehr begabt und wissbegierig. Sie sind noch sehr , kindlich®,
daher leicht zu fuhren und zu unterrichten — ich habe den Eindruck, dass sie noch etwas lernen
wollen. , Vorpubertare® Probleme der Lehrer/innen mit den Kindern gibt es zurzeit nicht, was
ich darauf zurlickfuhre, dass die Einstellung der Kinder sowohl als auch der Eltern zur Schule
sehr positiv ist. Aullerdem gaben ,mene* Eltern ihre Kinder absichtlich in die
Integrationsklasse. Durch die sehr grol3e ,,Verschiedenartigkeit” der Kinder in meiner Klasse
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ist diese individuelle Foérderung unbedingt notwendig und fir uns Lehrer/innen ein sehr
grol3er Ansporn. Die soziale Integration aller Schiler/innen mit ihren Stérken und Schwéachen
ist uns ein grofes Anliegen. Sehr interessant ist, dass sich die Anzahl der sehr guten und die
Anzahl der schwachen Schiler/innen die Waage hadlt und es wenige mittelméldige
Schiler/innen gibt. Eine Auswertung der Noten aller Gegensténde zeigt diese Verteilung bel
den Leistungen. Einige Schuler/innen  meiner Klasse haben schon an
» Hochbegabtenfdrderungswochen® teilgenommen.

1.2.2 IntegrationsSchuler/innen:

K:

Durch ihre Dyskakulie rechnet K noch immer im Zahlenbereich 100, das
»Zehnertberschreiten® macht ihr grof3e Schwierigkeiten, auch das Multiplizieren von zwe-
und dreistelligen Zahlen. Leistungsméldig wird Katrin in allen Lerngegenstanden im ,ASO" —
Bereich (Bereich der Allgemeinen Sonderschule) bewertet.

A:

Ist spastisch behindert, doch in alen Lerngegensténden ist er as ,AHS* - Schiler eingestuft.
Daer sehr fleildig lernt, hat er in allen Lerngegenstanden sehr gute AHS - Noten. Durch seine
Behinderung ist er in den Gegenstdnden Bildnerische Erziehung, Werkerziehung und
Leibesiibungen im ,,ASO" — Bereich eingestuft, da er bei alen Arbeiten mit den Handen sehr
grolle Schwierigkeiten hat und viel langsamer beim Arbeitstempo as die anderen
Schiler/innen ist.

B:
Er ist as Spastiker zurzeit in allen Lerngegensténden als ,ASO" Schiler eingestuft und
bekommt immer Aufgaben auf seiner Stufe bereitgestellt.

R:
Ist mit Schulbeginn neu in unsere Klasse gekommen, hat das ,SOTOS* - Syndrom.
Leistungsmaldigist er wie K und B als,,ASO"- Schiller eingestuft.

1.3 Zentrale Fragen

Ich stelle an mich die Anforderung, alle meine Kinder - wenn notwendig — zu férdern und zu
fordern. Doch es ergibt sich, dass wir (auch wenn wir zeitweise drei Lehrer/innen sind) nicht
allen Kindern mit ihren so breit gefachertem Leistungsvermdgen und Interessen wirklich
gerecht werden kdnnen. Zu meinem Leldwesen sind es oft die hochbegabten Kinder, die dann
den schwéacheren Schiler/innen helfen und diese unterstiitzen, doch in meinen Augen selbst
nicht genug gefordert werden. Diese Vorgehensweise ist sehr gut fur das soziale Klima in der
Klasse, doch ist es fir mich nicht zufriedenstellend, wenn gerade diese hochbegabten nicht
ihrem Konnen gemal’ gefordert werden. K ist gerade fir mich as Lehrerin und Lernberaterin
eine Herausforderung, ihr zu helfen und zu versuchen, Mathematik fir sie , begreifbar* und
dadurch verstandlicher zu machen. Der Spastiker A ist zwar leistungsmdldig als AHS —
Schiler eingestuft, doch muss ich fur ihn die Arbeitsmaterialien so gestalten, dass auch er
damit arbeiten kann.

Durch den Werkstattbetrieb von Hr. Kropfl in der PFL — Seminar — Woche angeregt, ergab
sich fur mich die Forschungsfrage:
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Kann ich alle Schiler/innen meiner Klasse mit ihren so unterschiedlichen
L eistungsniveaus mit einem Stationenbetrieb férdern und fordern?

Bisher fuhrte ich in dieser Klasse schon einen Stationenbetrieb mit unterschiedlichen
Anforderungen durch, doch war ich mir nicht sicher, ob ich alen gerecht werden konnte. Ich
stellte nun fur mich die Hypothese auf, dass mir durch geeignetes Arbeitsmaterial und durch
eine sehr sorgféltige Planung dies gelingen konnte.

1.4 Forschungsdesign

Ich bat meine Kolleginnen, die Schiler/innen zu beobachten, sich Aufzeichnungen Uber die
Arbeitsweise, die selbststéndige Arbeitseinteilung der Schiiler/innen und ,, lustige” Spriiche zu
machen und diese mir dann zur Verfliigung zu stellen. Meine 2 Kolleginnen hatten in der
Woche des Stationenbetriebs Zeit den Schiler/innen zu helfen, aber auch Zeit, sie bei ihrer
Arbeitsweise und ihrem , Arbeitseinsatz* zu beobachten. Sehr wichtig war mir, von meinen
Kolleginnen zu erfahren, ob es mir gelungen ist, den drel Stationenpléanen wirklich allen
Schiler/innen gerecht zu werden, ale Schiler/innen zu férdern und zu fordern.

Nach jeder Stunde diesser Woche fertigte ich ein Gedankenprotokoll in meinem
Forschungstagebuch an.

Am Ende dieser Woche teilte ich den Schiiler/innen einen Fragebogen® aus.

Aul3erdem wertete ich die Beispiele zur Bruchrechung der nachsten Schularbeit aus.

15 Zeitliche Situation des Stationenbetriebs

Wir hatten die Bruchrechnungen (Erkennen von Bruchteilen, Vergleichen von Brichen,
Umwandeln in Dezimalzahlen, die vier Grundrechnungsarten und Textbeispiele) im Oktober
und November behandelt und dieses Thema zu Beginn unserer Projektwoche abgeschl ossen.
Die Schularbeit wurde erst circa 3 Wochen nach dieser Projektwoche geschrieben.

Wahrend unserer Projektwoche wird der Stundenplan vollstandig aufgel6st, und es wird ein
Thema eine Woche lang auf verschiedenene Weise behandelt. In dieser Woche finden
Exkursionen, Fuhrungen,... statt. Diese Projektwoche hatte das Thema ,Indien — seine
Kulturen und Religionen®.

Erfahrungsgemal? konzentrieren sich Kinder in dieser Woche auf das spezielle Projektthema
und schalten, was den gegenstandsbezogenenen Schulstoff betrifft, ab. Nach dieser
Projektwoche muss der Schulstoff wiederholt, gesichert und gegebenenfalls erweitert werden.

! Siehe Anhang 4
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1.6 Konzeption des Stationenbetriebs’

Durch meine Uberlegungen erwies es sich fur mich as erforderlich, mehrere
Schwierigkeitsstufen fur das unterschiedliche Kénnen der Kinder zu entwickeln. Durch das
Zusammentreffen so verschieden begabter Kinder in meiner Klasse stellte sich fur mich
heraus, dass ich drei Stationenpléane zur selben Zeit durchfihren musste. Der erste
Stationenplan sollte fur die IntegrationsSchiler/innen sein. Er sollte die leichteste Stufe
darstellen und die IntegrationsSchuler/innen zwar fordern, aber fir sie doch spielerisch zu
bewdltigen sein. Die mittlere Stufe sollte den ,,goldenen Schnitt” treffen und fordern. Zuletzt
wurde der Plan fur die Hochbegabten erstellt. Diese Unterteilung — so meine Intention - sollte
den Kindern zu mehr Motivation verhelfen, da ein gezieltes Fordern die maximale
individuelle Leistung der Kinder ans Tageslicht bringt

In der Aufbauphase Uberlegte ich zuerst, welche Arten von Lernspielen als Stationen ich den
Kindern anbieten wollte. Fir mich stand fest, auch die verschiedenen ,Lerntypen zu
berticksichtigen. Deshalb entschied ich mich sofort, allen Schiiler/innen eine LUK — und eine
Bandolino — Station anzubieten. Da die Mathematik — Lernkartei ,, Bruchrechnungen vom
Westermann — Verlag an der Schule vorhanden ist und diese mir sehr geeignet schien,
entschied ich mich beim Durchsehen der Lernkartel, diese ,Mathebriefe® fur ale
Schiler/innen zu verwenden. Als néchstes suchte ich ein Karten - oder ein Legespiel — das
Briche — Terzett hatte ich durch Hr. Kropfl kennengelernt. So entwarf ich das Spiel ,, Paare —
Bruche® fur den mittleren Plan. Da auch die Integrationskinder ein Legespiel haben sollten,
Uberlegte ich mir die Station ,,Moosgummi — Bruchteile". Bei dieser Legestation mussten die
Legeteile grol3 genug sein, da diese Telle fur die Kinder leicht zu handhaben sein mussten,
dazu durften nicht zu viele Teile vorhanden sein. Ich verwendete 3 farblich verschiedene
»mousepads’ fir diese Kreise, dieich in Teile (2/2, 3/3 und 4/4) zerschnitten hatte.

Zu diesem Zeitpunkt war ich schon sehr erleichtert, da ich es mir wesentlich schwerer
vorgestellt hatte, fir alle Kinder die gleichen Stationen wie LUK, Bandolino und Mathebriefe
zu erstellen. Denn Arbeitsblétter mir verschiedenem Schwierigkeitsgrad zu finden — das ist
far mich eine Kleinigkeit, da ich so viele verschiedenen Materialien und Blicher besitze. Als
erstes entwarf ich die Bandolino — Stationen. Die Integrationskinder hatten Additionen und
Subtraktionen gleichnamiger Briche durchzufiihren. Fir die mittlere Gruppe entwarf ich
mehrere Bandolinos, z.b. Verwandlung Bruchzahl — Dezimalzahl, Verwandlung unechter
Briche — Gemischte Zahlen, Echte Briche erweitern. Die hochbegabten wollte ich hier
fordern — sie mussten Multiplikationen von Briichen durchfiihren und gleichzeitig kiirzen, da
nur das gekirzte Ergebnis vorhanden war. Dieses Bandolino versuchten einige Schiler/innen
der mittleren Gruppe zu loésen, gaben aber auf, weil es ihnen zu schwierig war. Nun
untersuchte ich die Mathebriefe auf ihre Tauglichkeit fir meine Zwecke. Zuerst suchte ich 2
Mathebriefe fur die Integrationskinder. Dann legte ich ale Mathebriefe, die mir als geeignet
erschienen, vor mir auf und stellte folgende Anforderungen fir die mittlere Gruppe auf:

Addition und Subtraktion von ungleichnamigen Briichen, wobei die Nenner

»verwandt* sein sollten (z.b. 4 und 8)

Bei den Multiplikationen und Divisionen sollten die Zahlen nicht zu grof3 werden.

Ich moéchte hier einen Vergleich der Aufgaben fir die Addition an einem Beispid
durchfihren.

2 Siehe Anhang A1 bisA3:
Stationenplan A1: fur Integrationsschiller/innen; A2: fur ,normale” Schiler/innen; A3: fir Hochbegabte
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Aus dem Mathebrief 19 fur die IntegrationsSchiler/innen:
U7 +47=

Aus dem Mathebrief 22 fir die, mittlere” Gruppe:

1/5+ 14/15=

Aus dem Mathebrief 24 fir die hochbegabten:
101/8+61/3=

Fur die ,Fordern® — Gruppe suchte ich mir nattrlich die schwierigsten Mathebriefe zu den
Additionen, Subtraktionen, Multiplikationen und Divisionen aus. Dabei fand ich den
Mathebrief 50°, der mir sehr geeignet schien, wirklich ale zu fordern So wurde dieser
Mathebrief 50 zu einer eigenen Station, da die Schiler/innen die Grundrechnungsarten und
die Vorrangregeln zu beachten hatten.

Zu diesem Zeitpunkt machte mir die Suche nach passenden Arbeitsmaterialien schon sehr
grofe Freude und ich merkte selbst, dass ich immer noch bessere Stationen suchte und
ausarbeitete.

Als letztes suchte ich mir die Arbeitsblétter fUr die Integrationskinder aus einem Buch heraus.
Als ich die Denksportaufgaben fir meine Hochbegabtengruppe gefunden hatte, freute ich
mich sehr.

Hier mochte ich eine Denksportaufgabe zitieren:

7 Leute waren Stammgaste in ,Noacks Milchbar”: Hanno kam téglich, Heine jeden 2. Tag,
Herbert jeden 3., Harald jeden 4., Heinz jeden 5., Hias jeden 6. und Hubert jeden 7. Tag.
Eines Tages sallen sie zufdlig alle zusammen in der Milchbar. Da sagte der Wirt: ,,Wenn ihr
wieder einma ale hier zusasmmenkommt, spendiere ich eine Runde!*“ Dabei dachte er, dass
das wohl nicht so schnell wieder sein wird. So schnell nicht — aber wann eigentlich?

Ob sie diese 2 Beispiele wohl ohne unsere Hilfe |6sen kdnnen? Ich war sehr gespannt!

Da die Kinder eine Selbstkontrolle durchfihren mussten, stelle ich ihnen alle Kontrollbl dtter
auf einem Platz zur Verfligung.

1.7 Zieedes Stationenbetriebs

0 Wiedererarbeiten des,, Bruchrechnens* auf unterschiedlichen Leistungssniveaus
0 Hochbegabte Schiler/innen zu fordern

0 ,Schwéchere” Schiler/innen zu férdern

0 Selbststéndiges Arbeiten mit dem Stationenplan

0 Selbststandiges Einteilen der Reihenfolge der Stationen — dabei auf ,, Abwechslung®
achten

0 Selbststandiges Einteilen der Stationen als Hausiibung

3 Siehe Anhang A3
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0 Selbstkontrolle durchfihren

0 Anwenden des Bruchrechnens bei Textbeispielen

1.8 Stundengestaltung

- Die Schiler/innen hatten eine Woche (= 4 Unterrichtseinheiten) Zeit.

- lch teilte den jewelligen Schiler/innen ihren Stationenplan aus und erklarte ihnen, wo
die Stationen bereitstanden.

- Die Schiler/innen wussten, wo die Kontrollbl&tter lagen.

- Meine Kolleginnen und ich standen fur Hilfestellungen zur Verfigung.

2 Erkenntnisse aus dem Stationenbetrieb

Ich hatte mir “vorher einige fir mich wichtige Fragen zu diesem Thema Uberlegt. Die
folgenden  Ausfihrungen nehmen Beaug auf den  Fragebogen',  meine
Tagebuchaufzeichnungen, die Auswertung der Schularbeit und auf die Beobachtungen meiner
Kolleginnen und mir.

2.1 Fragebogen

Die Befragung der Kinder mit diesem Fragebogen fuhrte ich zwei Wochen nach Ende des
Stationenplans durch. Am Beginn einer Mathematikstunde teilte ich den Fragebogen aus und
bat die Schiler/innen, diesen anonym auszufillen. Manche Schiler/innen hatten jedoch ihren
Namen auf den Fragebogen geschrieben, so konnte ich einige AuRerungen zuordnen. Dies
freute mich auch sehr, da mich das vermuten 1&sst, dass meine Schuler/innen mir vertrauen
und keine Angst vor etwaigen Konseguenzen haben.

2.2 1st es mir gelungen, mit diesem Stationenbetrieb das Verstandnis fur
die, Bruchrechnung* zu vertiefen?

2.2.1 Fragebogenauswertung
Ich habe versucht, das Ziel — Wiederholung der Bruchrechnung - mit der folgenden Frage des
Fragebogens zu beantworten.

4 Siehe Anhang A4
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Frage: Hat dir dieser Stationenplan bei deinem Verstandnis fur die Bruchrechnung geholfen?

12
10
2 g
=
T 6 =
z , ]
&
2 | ==}
0 T T T
garnicht  wenig etwas sehr

geholfen geholfen geholfen geholfen

Um die Bruchrechnung zu verstehen, hat dieser Plan den Schiler/innen ihrer Meinung nach in
hohem bzw. sehr hohem Ausmal3 geholfen. Diese Antworten bestarken mich in der Meinung,
dass ich durch die Differenzierung der Kinder in drei Gruppen ihnen ihrem Konnen gemal3
sehr gut gerecht werden kann. Aufféllig ist, dass die Nennung gar nicht geholfen von dem
hochbegabten Schiler Ph. mit dem Zusatz kam: ,, Das habe ich schon alles gekonnt!* Durch
unsere Beobachtungen der Kinder konnen wir bestétigen, dass die meisten durch dieses
konzentrierte Arbeiten an einem Thema ihr Wissen gefestigt haben.

2.2.2 Schularbeitenauswertung
Dazu habe ich das Beispiel 7 unserer Schularbeit verwendet.

Beispid 7:
Dorisist 13 2/3 Jahre alt, Elisabeth ist doppelt so at wie Doris, David ist um 1,3 Jahre jlunger
als Elisabeth. Wie alt sind Elisabeth und David?

Dieses Textbeispiel 16sten 8 Schiler/innen vollstandig (32 %), 2 Schiler/innen erreichten 6
Punkte (8 %), 5 Schiler/innen 5 Punkte (21 %), 3 Schiler/innen 4 Punkte (13 %), 4
Schiler/innen noch 3 Punkte (16 %) und 3 Schiler/innen 0 Punkte (13 %):

@ 7 Punkte
6 Punkte
0O 5 Punkte
0O 4 Punkte
3 Punkte
@ 2 Punkte
1 Punkt

20% O 0 Punkte

6 Schiler, die den schwierigsten Plan zu bewéltigen hatten, haben bei diesem Beispiel dle 7
Punkte erreicht, darunter sind Ph, M und D. Ein Schiler dieser Gruppe bekam 6 Punkte, 3
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Schiler/innen 5 Punkte, 2 Schiler/innen 4 Punkte und 3 Schiler/innen 3 Punkte. Nur ein
Schuler dieser Gruppe erreichte bei diesem Beispiel 0 Punkte.

Doch auch bel den Schiler/innen des ,mittleren Plans erreichten 2 Schiler/innen die
gesamte Punkteanzahl, 1 Schiler 6 Punkte, 2 Schiler/innen 5 Punkte, Amir (der zu wenig
Zeit fur dieses Beispid hatte) auch noch 4 Punkte, 2 Schiler/innen 3 Punkte und 2
Schuler/innen (N und H) 0 Punkte. FUr mich bemerkenswert war, dass die Schiler/innen, die
dieses Beispiel zu rechnen anfingen, wenigstens 3 Punkte erreichten. Das heif3 fir mich, sie
verstanden den Text und konnten ihn in eine mathematische Form umsetzen.

2.2.3 Belege ausden Tagebucheintragungen
H, ein sehr schwacher Schiller, arbeitet wie immer sehr ruhig. Doch zu meiner Freude kam er
schon in der ersten Stunde und zeigte uns eine Arbeit.

Zu meiner Freude haben die IntegrationsSchiler/innen mit den Moosgummiteilen - nachdem
se diese Aufgabe gelost hatten — herumexperimentiert und versucht, verschiedenfarbige
Kreise zu legen. Dabel kamen sie darauf, dass sie %2 und 2 . ¥ zu einem Krelis legen konnten,
jedoch die ,, Drittel- Teile* nicht dazupassten.

K war in dieser Stunde noch immer sehr bemiht — obwohl sie sonst wenig
Durchhaltevermdgen besitzt - und fleiRig, auch die LUK — Station ,Welcher Bruchteil ist
getont?* 16ste sie ohne Probleme. Gerade diese Station schétzte ich fur K als schwer ein und
wollte wissen, ob diese Station ein Problem fir sie war. Doch zu meinem Erstaunen gab es
nicht die geringsten Probleme fur K. Hier ist fur mich die Frage entstanden, wie es moglich
ist, dass K fir die Gréflenordnungen von Zahlen kein Verstandnis hat, aber echte Briiche
versteht sie! Wie ist das moglich?

2.3 Haben die Schiler/innen selbststandig gearbeitet und was ist ihre
M einung dazu?

Ich habe das Zidl, die Kinder selbststandig arbeiten zu lassen. Sie sollen in diesem doch
»geschitzten Raum® lernen, sich von ihrem Konnen her selbst einzuschétzen, auch
einzuschétzen, wie lange sie fir eine Arbeit brauchen werden.

2.3.1 Fragebogenauswertung
Zuerst stellte ich ihnen folgende Frage:

Wie hast du das Arbeiten mit dem Stationenplan empfunden?

Eindeutig Uberwiegen die Antworten hilfreich, lustig und schwierig. So Uberwiegt die Freude
am Lernen, diese Art des Lernens wird as hilfreich empfunden. Gleichzeitig bedeuten die
verschiedenen Schwierigkeitsstufen eine hohe Forderung der Schiler/innen. Da bei dieser
Frage Mehrfachnennungen mdglich waren, ergibt sich eine hthere Zahl von Nennungen. Mit
dieser Frage bin ich in den emotionalen Bereich der Schiler/innen gegangen, denn ich
mochte, dass sie gerne lernen. Die néchste Frage stellte ich ein bisschen anders. Ich wollte
nicht nur wissen, ob sie gerne auf diese Weise arbeiten, ich wollte auch wissen, ob das
Arbeiten mit diesem Plan dann sich fur sie al's schwer,.. herausgestellt hat.

Die andere Frage hief3:
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War das Arbeiten mit diesem Stationenplan fur dich ...

Wiehast du dasArbeiten mit dem War das Arbeiten mit diesem
Stationenplan empfunden? Stationenplan fir dich
14 = 16
12 14
g 10 5 12
E 8 E 109
5 64 [ T 87
= 1 L] b=] 6
g 4 — 8 4
L ] 2 B
0 R 0 : =
S & u@f O O
& N S & »® & &

Das tatsachliche Arbeiten wurde von vielen Schiler/innen as lustig bezeichnet, dennoch gab
eine annahernd gleich grof3e Zahl an, der Plan wére anstrengend gewesen. Das heifdt fir mich,
dass ich viele Schiler/innen wirklich gefordert hatte.

Obwohl 8 Schiler/innen das Arbeiten mit dem Stationenplan als schwierig empfunden haben,
gab nur 1 Schilerin an, dass dieses Arbeiten tatsachlich schwer gewesen war. Diese
Eigennennung schwer kam von einer Schilerin, die nicht wie sonst im Team mit ihren
Sitznachbarinnen arbeiten konnte, da diese den ,, Hochbegabtenplan® zu bearbeiten hatten, und
sie nun ihren Plan allein erarbeiten musste.

13 Kinder haben das Arbeiten mit dem Stationenbetrieb a's lustig empfunden, und 14 Kinder
gaben an, dass das Arbeiten tatsdchlich lustig war. Ich empfinde das als grof3e
Ubereinstimmung. Wenn die Auswertung der Daten nicht so eindeutig gewesen ware, wiirde
ich mich fragen, ob die Kinder mir zuliebe so geantwortet haben. Aul3erdem sehe ich dies as
Auftrag, wieder einen Stationenbetrieb zu erarbeiten.

Ein Mé&dchen gab an, das das Arbeiten fir sie untibersichtlich sei, doch das tatséchliche
Arbeiten hat niemand as unubersichtlich empfunden, ja, es gab sogar 3 Nennungen fir
Ubersichtlich. Dieses Madchen gab aber auch an, dass das Arbeiten fir sie spannend war. Ich
verstehe diese Aussagen so, dass dieses M&dchen am Anfang etwas Uberfordert war und
Angst hatte, diesen Stationenplan nicht bewéltigen zu kénnen.

H gab an, dass er das Arbeiten mit dem Stationenplan als hilfreich und lustig empfunden hat,
dazu stimmte er auch noch beim Arbeiten mit dem Stationenplan fur lustig. Diese Aussagen
bekraftigen mich in der Ansicht, in dieser Klasse mit einem Stationenbetrieb mit
differenzierten Aufgaben auch die schwécheren und — sehr schwachen — Schiler/innen
fordern zu konnen.

M, ein hochbegabter Schiler, gab aber bei der ersten Frage des Fragebogens ,, Wie hast du das

Arbeiten mit dem Stationenbetrieb empfunden?‘, die Antwort ,doof“. Als Begrindung
meinte er zu mir: ,Da habe ich einmal arbeiten missen!”
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2.3.2 Tagebucheintragungen
In der ersten Stunde waren alle Schuler/innen sehr eifrig bei der Sache.

M, ein hochbegabter Schiler, hatte in der ersten Stunde Schwierigkeiten, da er nicht gewohnt
war, in Mathematik wirklich gefordert zu werden. Er war etwas entmutigt und sagte:“So was
Blodes!”

K war sehr eifrig und freute sich Uber jedes Arbeitsblatt, das sie fertig gestellt hatte. Sie zeigte
uns Lehrer/innen immer, was sie gearbeitet hatte. Zur Selbstkontrolle mussten wir sie
ermutigen — dann freute sie sich sehr, wenn sie selbst erkannte, dass sie ein Blatt richtig fertig
gestellt hatte.

Nach der ersten Stunde hatten die meisten Kinder ncht notiert, welche Hauslibungen sie zu
machen hatten.

In der zweiten Stunde Uberlegten sich vor allem die Schiler/innen des mittleren Plans sehr
genau ihre Arbeitseinteilung, da sie nun besser einschétzen konnten, wie viele Stationen siein
den Stunden bewdltigen konnten. Auflerdem beobachtete ich, dass sich ale Kinder sehr
bewusst die Reihenfolge Uberlegten. So sagte L: “Jetzt mache ich einen Mathebrief, da muss
ich viel schreiben, dann mache ich das Bandolino.”

M hat heute der Ehrgeiz gepackt, doch alle Stationen zu bewéltigen. So war er sehr fleildig
und dann zum Schluss stolz, doch einiges erledigt zu haben.

H hat auch heute sehr flei3ig gearbeitet und zwei Stationen allein erledigt.

In der dritten Stunde haben alle — wirklich alle — Schiler/innen sehr konzentriert gearbeitet.
Nun sind z.b. die Integrationsschiler/innen stolz, dass sie schon die meisten ihrer Stationen
erledigt haben. So muss sich K heute keine Aufgabe mehr vornehmen, da sie nur mehr eine
Station noch nicht erledigt hat.

In der vierten Stunde vermerkt M stolz zu L, der gerade den Mathebrief 50 zum Bearbeiten
anfangt: ,Der ist so schwer, den habe ich schon gemacht, jetzt habe ich nur mehr das leichte
Bandolino.”

K, B und R werden in der vierten Stunde mit ihren Stationenplanen fertig und sind ganz stolz,
dass sie unter den ersten sind.

Ph, ein hochbegabter und sehr fleifliger Schiler, ist am Beginn der vierten Stunde bereits mit
seinem Stationenplan fertig. Auf seine Frage, was er nun tun solle, bekommt er die Erlaubnis,
anderen zu helfen.

Auch H arbeitet sehr angestrengt und ist am Ende der Stunde betriibt, dass er nicht ale
Stationen bewdltigte. Ich troste ihn mit dem Hinwels, dass er in dieser Woche wesentlich
mehr allein arbeitete als sonst und ich das als grofe Leistung von ihm sehe.

Manche Schuler/innen machten in dieser Woche sicher mehr Haustibungen als sonst, da sie
unbedingt alle Stationen in dieser Woche absolvieren wollten.
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2.4 Mit welchen Stationen arbeiten meine Schiler/innen am liebsten, mit
welchen nicht?

24.1 Auswertung der Daten aus dem Fragebogen

Welche Station war flir dich am

Welche Station hat dir am besten schwierigsien?

gefallen?
10 12
9
10
T 5
7 +— c 8
1) =
E 67 L 6
T 51T 2
= g 4
8 ‘1T
31— 2
2 T 1 0 T T
1 1+— — Mathebrief 50  Mathebriefe Lk
0

LUK Mathebriefe Bandolino  Terzett-
Paare

Die Favoritenrolle nimmt hier die Arbeit mit dem , LUK" -Kasten ein. Warum , LUK so
beliebt ist, l1&sst sich nicht klar ableiten, da sich keine Préferenz hinsichtlich Begabung,
Lerntyp, Alter und Geschlecht feststellen lasst. Die LUK-Nennung ,am schwierigsten®
stammte vom Integrationsschiler B., der durch seine spastische Behinderung Schwierigkeiten
mit dem Legen der Bléttchen hatte.

Erwéhnenswert ist aulerdem, dass zwei Schiler/innen am liebsten mit den Mathebriefen
arbeiteten, doch fur die meisten Schiler/innen waren wohl die Mathebriefe am schwierigsten.
Dazu meine ich, dass ich das Ausmald der Rechnungen auf den Mathebriefen unterschétzt
hatte. Vor allem die Anzahl der Mathebriefe in der mittleren Gruppe war zu hoch. Diese
mussten sehr viele Rechnungen in ihr Ubungsheft schreiben und rechnen. Die
Integrationskinder hatten stattdessen ihre 2 Arbeitsbldtter und die hochbegabten mussten
dafur die 2 Denkaufgaben l6sen. Diese waren zwar schwer zu 16sen, doch von der Anzahl der
Rechnungen war viel weniger zu tun.

2.4.2 Eintragungen im Forschungstagebuch

Die Station ,Mathebrief 50 war sehr schwer und daher wollten diese Kinder diese Station
maoglichst schnell erledigen, um eine leichte Station as ,, Abschluss® zu haben. Zum Beispiel
sagte M., ein mathematisch hochbegabter Schiler, voll Stolz zu anderen, die noch mit dieser
Aufgabe kdmpften: ,,Das habe ich schon gemacht.“ Hier habe ich gesptirt, dass M - nachdem
er seine erste Frustration Uberwunden hatte — sehr motiviert war und sich die Reihenfolge
seiner Stationen genau Uberlegte. Er motivierte sich selbst, well er sich selbst as ,, Belohnung®
fr eine arbeitsaufwéndige Station eine spielerische Station gab.
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B — der sich als Spastiker sehr schwer bei der , LUK* — Station mit dem Legen der Pléttchen
tat — wollte diese Station auf keinen Fall auslassen und wollte auch keine Hilfe von uns
Lehrern. Er wollte dle Stationen allein erledigen — kann ich mehr verlangen?

25 Kann ich nun mene Schiler/innen mit diesem Stationenbetrieb
fordern und fordern?

Ob ich meine Schiler/innen férdern kann, habe ich schon in den Punkten 2.2 und 2.3
beantwortet, besser gesagt, meine Schuler/innen haben sie fir mich beantwortet.

25.1 Fragebogenauswertung
Doch in meinem Fragebogen gab es eine direkte Frage an die Schuler/innen und diese lautete:

Stationenplane mit Aufgaben in verschiedenen Schwierigkeitsstufen sind fir mich

SchilerInnen
OFRPNWMNIITO N OO

gar nicht wenig etwas sehr
hilfreich  hilfreich  hilfreich  hilfreich

Bei dieser Frage kam es zu keinem klaren Votum. Allerdings wurde gar nicht hilfreich von
niemandem gewahlt. Es |&sst sich aber eine gewisse - fir manchen alerdings nur bescheidene
- Hilfestellung durch diese Methode ableiten. Fir mich bedeutet das, dass fur 2/3 der
Schiler/innen der Stationenplan etwas und sehr hilfreich war, fir 1/3 der Schiler/innen aber
nur wenig hilfreich.

2.5.2 Auswertung des Beispiels 3 der Schularbeit
Bei diesem Beispiel wurden die Grundrechnungsarten und ihre Regeln bei der Bruchrechnung
verlangt.

3a) 3. 3c) 3d)

51/3+25/8= 51/3-25/8= 51/3.25/8= 51/3:258= /8P

Beispiel. 3aund 3b:

Bel dieser einfachen Addition von zwei Brichen konnte man 2 Punkte erreichen. 18
Schiler/innen erreichten 2 Punkte, das sind 72 %, 6 Schiler/innen 1 Punkt (25 %) und 1
Schilerin 0 Punkte (4 %). Bei der Subtraktion erreichten 18 Schiler/innen (72 %) dle 2
Punkte, 5 Schiler/innen 1 Punkt (21 %), und wieder eine Schilerin 0 Punkte.
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Beispiel 3a Beispiel 3b

4% 4%
20%
24%
O 2 Punkte O 2 Punkte
1 Punkt 1 Punkt
0 0 Punkte 0O 0 Punkte

0
72% 76%

Daraus ist fur mich ersichtlich, dass % der Schuler/innen die Grundrechnungsarten Addition
und Subtraktion sehr gut beherrschen.

Beispiel. 3c und 3d:

Bel der Multiplikation erreichten 21 Schiler/innen hier 2 Punkte (84 %), 2 Schuler/innen 1
Punkt (8 %) und 2 Schiler/innen auch 0 Punkte. Die Division losten 16 Schiler/innen
vollstandig (64%), 4 Schiler/innen erreichten noch 1 Punkt (16 %) und 5 Schiler/innen O
Punkte (21 %).

Beispiel 3c Beispiel 3d
0,
8% 8% 20%
3 2 Punkte 3 2 Punkte
1 Punkt 1 Punkt
16%
0 0 Punkte 64% 0O 0 Punkte

84%

2.5.3 Tagebucheintragungen
Hier mochte ich auch auf den Punkt 2.1.1 und die Wortmeldung von Ph verweisen.

Fur mich war bei diesen Aufgaben sehr deutlich zu sehen, dass die Schiler/innen durch das
Uben der Grundrechungsarten — vor alem mit den Mathebriefen — hier eine groRe
Grundfertigkeit erworben haben.

Nun stellt sich hier die Frage: ,Habe ich einen Tell meiner hochbegabten Schiiler/innen
unterschétzt? Hétte ich noch schwierigere Beispiele auswéahlen konnen?* Das wére fur mich
einen Versuch wert, dies bei einem nachsten Stationenbetrieb zu versuchen.

Fur die hochbegabten Schiler/innen spielte es keine Rolle, ob sie die Bruchrechnungen und

ihre Regeln mit enem ,normalen” Unterricht wiederholt hétten oder mit diesem
Stationenbetrieb, denn sie hétten — meiner Meinung nach - die Schularbeit mit dem gleichen
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Ergebnis abgeschlossen. Diese Ergebnisse geben mir jedoch die Uberzeugung, dass es mir mit
diesem Stationenbetrieb gelungen ist, sehr schwachen Schiler/innen eine Basis fur die
Bruchrechnungen zu vermitteln.

254 Gesamtauswertung der Schularbeit

Da diese Schularbeit zum grofdten Teil aus Beispielen mit Bruchrechnungen bestand, wollte
ich fir mich wissen, ob dieser Stationenplan es den Kindern ermdglicht hatte, eine bessere
Note zu erreichen oder ob das Gegenteil (darunter verstehe ich eine Verschlechterung der
Leistungen) die Folge war.

1. Schularbeit 1. Schularbeit

10

8 ] 12% 12%
é =1
£ 6 2
&5 4
3 o3
d 27 [ 36% o4

0 T T T T

m5

8%

K, B und R as IntegrationsSchiler/innen bekommen ene eigene Schularbeit
zusammengestellt. Da A in Mathematik als AHS — Schiler bewertet wird, ergibt sich die
Schileranzahl 25 fur diese Auswertung.

12 % der Schuler/innen bekamen die Note ,, Sehr gut”, 36 % die Note ,Gut* — das sind 48 %
der Schiler/innen. 32 % bekamen ,Geniligend® und 12 % ,Nicht genigend* mit AHS —
Niveau. Diese Auswertung zeigt wieder das typische Bild dieser Klasse, es sind viele
leistungsstarke (48 %) und gleich viele leistungsschwache Schiler/innen (44 %). Das
Mittelfeld mit der Note ,, Befriedigend” betragt bei dieser Schularbeit 8 %.

2.6 Auswertung der Schularbeiten einiger Schiler

H hat bei dieser Schularbeit insgesamt 13 Punkte erreicht. Doch diese Punkte erarbeitete er
sich vor allem bei den Bruchrechnungen. Bel den Beispielen 3a und 3b erreichte er jewells 1
Punkt. Bei der Multiplikation sogar 2 Punkte (er kirzte sogar ales richtig!) und bei der
Division erreichte er auch noch 1 Punkt. Das Beispiel 4 a rechnete H noch und bekam dort 3
Punkte. FUr mich heilét das, dass H fir seine Bruchrechnungen 8 Punkte bekam — er hat fur
sein Leistungsvermogen bei diesem Kapitel sehr viel gelernt. Ich denke, dass er durch diesen
Stationenplan diese Leistung bringen konnte.

Der hochbegabte Schiller Ph erreichte bel dieser Schularbeit 39 von 43 Punkten (das ist ein
»Sehr gut), bei den Bruchrechnungen sogar die gesamte Punkteanzahl.
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M erreichte nur 37 Punkte (Note ,, Gut"), bei den Beispielen mit den Bruchrechnungen jedoch
27 von 28 Punkten. Diesen einen Punkt hat er beim Beispiel 3a (Addition von zwei Briichen)
verschenkt — er hat sich beim Kiirzen des Endergebnisses verrechnet.

Die Schulerin @ N erreichte bel  dieser Schularbeit nur 11  Punkte, bel den
Bruchrechnungsbeispielen sogar O Punkte. Doch sie ist in einer sehr schwierigen familidren
Situation und daher im Moment nicht fahig, sich auf den Unterricht zu konzentrieren. Unter
»hormalen* Umstanden schreibt N deutlich bessere Schularbeiten as H, doch diesma ist H
besser — ob dies zum Teil vom Stationenplan — den H besser nutzen konnte - abhangt?

3 Einschatzung meiner Teamkollegin

Ich empfinde das Arbeiten der Kinder mit einem Stationenplan als sehr gewinnbringend. Die
Schiler/innen werden dem Kénnen gemal3 unterschiedlich gefordert und gefordert. Schwache
Kinder verlieren nicht den Mut am Lernen und hochbegabte Kinder werden gefordert und
motiviert, ihre Leistungen dem Konnen entsprechend zu erzielen.

Als Resimee kann man behaupten, dass es uns gelungen ist, den Schiler/innen die
Bruchrechnungen auf eine fur sie angenehme Art zu festigen. Es gab kaum Probleme, aul3er
dass der zeitliche Aufwand fir die Mathebriefe von uns unterschétzt wurde, da das Ausmal3
der Rechnungen zu grol3 war.

Fur mich ist es eine klare Bestétigung unserer Arbeit a's Lehrer/innen, dass ein Stationenplan
eine sehr gute Form ist, Kinder zu motivieren und zu fordern, d.h. ich werde in Zukunft
weiterhin Stationenplane in meine Arbeit einbauen.

4 Stellungnahme der Sonder padagogin

Ich habe beobachtet, dass R, B und K gerne mit den Arbeitsbléttern gelernt haben. R hat wie
immer sehr viel Motivation und Unterstiitzung gebraucht, um mit der Arbeit zu beginnen.
Auch braucht er fortwahrende Betreuung wahrend des Lernens. Fir ihn war die
Schwierigkeitsstufe der Arbeitsblétter genau passend, sodass er adle Auftrage erflllen konnte.
K hat sich auch efrig bemiht, ales zu erledigen. Fir B waren die Aufgaben teilweise eine
Wiederholung des Stoffes aus dem Vorjahr, auf die wir dann aufbauen konnten. Generell wird
die Arbeit mit Pldnen den Anforderungen des Unterrichtens in einer Integrationsklasse am
besten gerecht, da ale Kinder in individuellem Tempo an Aufgaben arbeiten konnen, die
ihrem jeweiligen Leistungsniveau angepasst sind.
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5 Zusammenfassung und Folgerungen far mich und
meinen Unterricht

Die letzte Frage des Fragebogens ,Wenn zwel Lehrer/innen gleichzeitig in deiner Klasse
unterrichten, ist es fur Dich...” habe ich absichtlich wieder mit dem gleichen Wortlaut gestellt.
Diese Frage stellte ich den Kindern schon im vergangenen Schuljahr und wollte sehen, ob
sich die Meinung der Kinder geéndert hat.

Fragebogenauswertung
20
18
16 4+
14 4
212 T O 2001/02
310 1 2000/01
2 g
8 oL
4 - 4]
2 -4
‘T H = .- n

T T I-I
Ch LSS TS

Der Vergleich zeigt folgendes Bild: Im Gegensatz zum Vorjahr wurden keine
Zusatznennungen (ehr hilfreich, besser als sonst) abgegeben. Die Werte blieben ziemlich
konstant, alerdings wurden heuer die Begriffe storend und anstrengend gewahlt.
Erwahnenswert ist in diesem Zusammenhang, dass vier Schiler ohne Lehrerteamerfahrung
mit diesem Schuljahr in die Klasse eingestiegen sind.

Da 17 von 28 Schiler/innen fur hilfreich stimmten, glaube ich, dass meine Teamkollegin und
ich im Unterricht auf die Kinder eingehen kénnen und wir ihnen das Gefuhl geben, sie
bekommen bei uns Hilfe - wenn notwendig.

Ich habe erlebt, dass es sehr ungiinstig war, den drei Pldnen keinen Namen gegeben zu haben.
So musste ich den Kindern helfen, die richtigen Stationen zu finden.

Das Arbeiten der Kinder mit diesem differenzierten Angebot in einem Stationenbetrieb sehe
ich fur mich als Bestétigung, wieder einen Stationenbetrieb durchzufihren.

Einerseits merke ich, dass ich die mathematisch hochbegabten Kinder wirklich fordern kann,
was im ,normalen” Unterricht mit Beispielen aus den einzelnen Lehrblichern kaum gelingt.
Dasist fur mich ein zusétzlicher Ansporn, wieder einen Stationenbetrieb in verbesserter Form
zu machen, da diese hochbegabten nicht unterfordert sein sollen.
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Andererseits ist es mir mit diesem Stationenbetrieb gelungen, die sehr schwachen
Schiler/innen zu motivieren und zur Eigenarbeit anzuregen. H zum Beispiel hat einige
Stationen allein absolviert, und dadurch konnten wir ihm positive Riickmeldungen geben. Im
normalen Unterricht ist H nur féhig, von der Tafel oder von einem Heft abzuschreiben oder
sich von Lehrern und Mitschilern helfen a1 lassen. Doch bei diesem Stationenplan hat er
eigenstandig gearbeitet.

Auch habe ich gemerkt, dass einige Kinder Stationen aus dem schwierigeren Plan machen
wollten, was wir ihnen gerne zugestanden haben. Einige Kinder wollten unbedingt von
Anfang an den schwierigsten Stationenplan durcharbeiten.

Die Vorbereitung dieser Stationen hatte ich mir sehr schwierig vorgestellt, doch es stellte sich
far mich leichter heraus, as ich gedacht hatte. Die Erarbeitung des Stationenbetriebs war fir
mich sehr aufwandig, doch hat es mir nach dem Aufstellen einiger Stationen sehr grof3en
Spal’ gemacht. Ich habe auch selbst gemerkt, dass ich beim Erarbeiten der einzelnen Stationen
immer mehr ins Detail ging und noch bessere Stationen ausarbeitete.

Meine Idee, allen Kindern die gleichen Stationen anzubieten, hat sich bei der Durchfihrung
fur mich bewdahrt. Meine Schuler/innen verglichen zwar ihre Stationenpléane, doch war ihnen
nur wichtig, dass sie die gleichen Stationen hatten. Keine von uns Lehrer/innen hat gehort,
dass ein Kind abféllig Uber eine Station eines anderen Kindes gesagt hat. L fragte R: , R, hast
du schon LUK gemacht? Als dieser mit ja antwortete, sagte L: ,, Ich noch nicht, ich muss es
erst machen.” Das ist fir mich ein wichtiges Indiz fur die soziale Integration aller meiner
Schiler/innen.

Wennich in dieser Klasse noch einmal diesen Stationenbetrieb durchfihren wiirde, wirde ich
einige Stationen éndern.

Die erste Anderung wére, dass ich allen Stationenplanen Namen geben wiirde. So finden sich
die Kinder beim ,,Holen" der Stationen leichter zurecht.

Den Plan fir die Integrationskinder wirde ich so belassen, diese Kinder haben alle Stationen
erledigt und waren auch ausreichend beschaftigt, aber nicht Uberfordert. Diese Stationen
waren flr meine Integrationskinder richtig durchdacht.

Die Arbeitsblétter der Integrationskinder waren fir mich das Gegenstick zu den
Denkaufgaben der hochbegabten. Beim néchsten Stationenbetrieb wirde ich diese
Arbeitsblatter auch mit der Uberschrift , Denksportaufgaben® versehen, denn diese Blatter
gaben den Integrationskindern wirklich zu denken.

Beim mittleren Plan wirde ich die Stationen 3.1 und 3.2 zu einer Station machen, das gleiche
wurde ich mit den Stationen 4.1 und 4.2 tun. Dann hétten wirklich ale Kinder gleich viele
Stationen zu bewadltigen. Auch bel diesem Stationenplan wirde ich sonst im Moment nichts
andern.

Bei den hochbegabten Kindern wirde ich noch ein oder zwel Denksportaufgaben — die noch

schwerer sind — dazu geben. Den Denksportaufgaben wiirde ich eine Uberschrift geben. Die
anderen Materialien waren passend.
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Um die Leistungen der hochbegabten Schiler/innen noch genauer zu ermitteln, missten wir
versuchen, die Schularbeit noch mehr zu differenzieren. Dies wére eine ldee, nach einem
Stationenbetrieb die Schularbeit aufzuteilen und den hochbegabten einen eigenen Teil statt
leichter Aufgaben zu geben.

Fur mein kinftiges unterrichtliches Handeln hat sich herausgestellt, dass ich in dieser Klasse
extrem differenzieren muss. Es falt mir leichter, die schwéacheren zu foérdern, doch ist es fir
mich eine Ausnahmesituation, dass in meiner Klasse doch etliche hochbegabte Kinder (6
Kinder von 24) sind. Das ist ein sehr hoher Prozentsatz, und ich will ihnen und ihrem Kénnen
Rechnung tragen. Es ist fir mich ein Ansporn, diese Kinder ncht zu unterschézen und sie
wirklich zu fordern. Ich weil3, dass dies ein hoher Anspruch ist. Dass es mir nicht immer
gelingen wird, damit rechne ich, doch versuchen kann ich es!

Aulerdem muss ich — nun daich es welll — diesen Kindern auch im ,normaen* Unterricht
mehr Aufmerksamkeit schenken.

Seite 18



Anhang

A1l Stationenplan fur IntegrationsSchuler/innen

Stationenplan

Name:

Stationen Sch
1 |Moosgummiteile
2 |LUK

2.1 | Welche Bruchteile sind gekennzeichnet?

2.2

Welcher Bruchteil ist getont?

2.3

Welche Abbildung passt zu dem Bruch?

3 |Arb

eitsblatt

3.1

Tortenfest

3.2

V erschiedene Flachen

Ban

dolino

Mathebrief 19

(@2 () J NN

Meat

hebrief 1
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— Bruchrechnung — Bruchteile

Bestimme den grauen Bruchied,
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Bruchteile

Welcher Bruchteil ist gekennzeichnet?

\\\
1 3
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Welcher Bruchteil ist gedont?
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Tortenfest

Briiche und Bruchzahlen
Schreibe die Bruchzahlen neben die Zeichnung!

s

'y v

Seite 24



Verschiedene Flidchen

Male immer den angegebenen Bruchteil der Flidche an!

1/4 3/4
3/4 3/8
718 ~ 5/8
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Brlche legen

Material:
Bruchteile aus Moosgummi in verschiedenen Farben

Spielanleitung:

Lege die farbigen Teile zu einem Ganzen zusammen, zeichne
die Teille ins Heft und schreibe dazu, in wieviele Teile
1 Ganzes zerlegt wurde.
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Bruchrechnung — Addition

Frage denen Pariner. Du kannst auch selbstandig arbeiten,
irdem du die Ergebnisse aboeckst,

ety = : by B . S
n h+d - 18 g+y =
Hits - 19) F+75 =
H mtn - 20y ;+% =
TS A 2 i+ -
6 H+ 3 = 2) fi+a =
3.3 i 7
Naxs = ) 343 3 G+ -
B E+A - i4) L+ = 34) :+E -
g T+l = 25 - /) §+] =
0) ity = 26) Gt " ) S+ =
i (] s
m f+g - mstg ™ 7 Ath -
1) HtE = | e o= ag 1+3 -
13 i+i = 2) i+4 =  i+E -
19) j+3 = oy A+H - apy F+1 =
m i+ = M H+H - ) Fa4d -
18 i+i = ay §+§ = 2 fH+d =
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A2 Stationenplan fur “normale’ Schuler/innen

Stationenplan

Name:

Stationen

Sch

1 (LUK

1.1 | Gemischte Zahlen in BZ

1.2 |BZ in gemischte Zahlen

1.3 | Bruchzahlen

1.4 | Jaoder nein?

2 |Mathebriefe

2.1|21, 22 oder 23

2.2 26, 27 oder 29

3 |Mathebriefe

3.1|31, 32 oder 33

3.2 |34 oder 35

4 | Mathebriefe

4.1 39, 40 oder 41

4.2 142 oder 43

Bandolino

o | Ol

Paare — Briiche
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Bruchzahlen

Wie heiBt der erweiterte Bruch?

NS R (e . A e
1'5'2{} 2'3‘ 3'3"15 4'&‘24 5'5_ 6: 10 20
Kirze soweit als moglich!
o ok el il .18 . 70
T = 8: B B % 10: 10 11: a6 12: P
Verwandle in eine gemischte Zahl!
8 .15 TS ST-K .9
13 3 14 5 15; 3 16: 5 17 > 18: 4
Verwandle in einen unechten Bruch!
. a2 . 3 . 42 . gl S n vt
19: 35 20: 24 21; 15 22 33 23: 25 24: 21::-

Lésung | Feld| Lésung | Feld Lésung | Feld| Losung | Feld) Losung Feld
% 18] 2 |4 lé"i 1 igi 12 % 20
g 3 % 19 % 11 1% 5] = |9
2% 0| I |e 2 | L o le2| I |6
a> |18 27 |2 2 |7 25 | 28 % 14
-E 13| a2 | 2 2% 5 g 11 % 22
2 ls| 2 (1 2 |2 25 | 1 2 |1
2% 12 % 3 % 16 % 17 153 17
:3% 24 -;- 8 g 14| Z |15 g 10
2|7 g 3| I |=2s T?E 23| 2 |24

«©»
B
<
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Vergif3 nicht, die Ergebnisse zu kiirzen!

Ube das Malnehmen!

D

4 .

: 19

5

3 12
;22

[6]13%-4 =
[7] 23

5] 2 -
8]

i

-
wha

g

7 14

- 4

§ 15
L 24

5 17

T

%==

3 -
2% =~

3 -
El

[ig] 2} -
m2 -

—ha

24

%—

12

i 6

7
23

3

L=
* 5

o 4 -

@4 -
@3 35—
@2 -
@ 23

11

Lial o]

3

% .

3 i)
18

6
6:

14 44 =

12
131 22
142 20

11

13

k26 -
23 24 -
45 -

'Iii'

Lallod

23
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Verwandle gemischte Zahlen in Bruchzahlen!

¢ 3?15 2. 1I1f 3: 2% & 4%

s: 13 6: 38 7. 192 8: 23
o 43 10: 2% 11: 14% 12: BF
13: 43 14: 108 15: 292 16: 3%
17- 315 18: 475 19: B 20: 275
21, 5'1?2 22. 12& 23: ?% 24 5'3'

Bl Pl bl L | E LeE [ L Ed L ek
Slo | 10| |16|R|s|H|16]|8|a
Zl1s| 3 (13| |12|F 17|37 ]3]0
Fl sl |n|¥le|H|20|15|22|3 18
Pig 4|24 2181|285 |%]|e2s
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Verwandle gemischte Zahlen in Bruchzohlen!

1:1% 2:1% 3:1%. 4;2%
5; 28 6. 2% 7 1% 8. 4152
L 3§ 10: 3% 11 5& 12 5‘%
13; 5% 14 6"[1& 15: ?% 16; 5%
17: 742 18: 9% 19: 63 20: 8§
21: 1 0?15 22; 1 [hzz 23 1 OE’ 24 1 OE
T F i e e et FLLELETELE
Flai |2 s |8 |20|%| 1 |¥]7 2|17
8 2|2 10|10 9 |1B|% |22
Wloo|22|o| & |2¢|%|16|F|3[T3]6
B3] 4|38 |15 TARE

73
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Paar e bilden - Bruche

Material: 30 Spielkarten mit Brichen

Anzahl der Spieler: 2

Spielregeln:

Die Karten werden gut vermischt und auf einen Stapel
verdeckt auf den Tisch gelegt. Abwechselnd nimmt
jeder Spieler eine Karte und legt diese auf den Tisch.
Kann ein Spieler ein Paar bilden, so legt er dieses vor
sich auf. Gewonnen hat, wer mehr Paare vor sich liegen
hat. Zum Schluss werden alle Paare ins Heft
geschrieben.

Spidkarten: , Paare — Briiche®

2* 12 |22 13 2/3 3/3 V4 2/4 3/4 4/4

15 2/5 3/5 4/5 5/5 2/6 4/6 6/6 2/8

4/8 6/8 8/8 2/10 | 4/10 6/10 | 8/10 10/10 |3* 1
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A3 Stationenplan fir hochbegabte Schuler/innen

Stationenplan

Name:

Stationen

Sch

=

Briche — Terzett

2 | Schlaukopfaufgaben

2.1 | Denkaufgabe 1

2.2 | Denkaufgabe 2

3 |[Mathebriefe

3.1|24, 28 oder 30

3.2|36, 37 oder 38

3.3 |44, 45, 46 oder 47

Mathebrief 50

Bandolino

o0~

LUK

Seite 35




Saite 36



(0] 44 ¢

iy : 16
2] 2% : % 8. 21
Bl 1 ¢ 8= i 24
23 R £ 11
5] 12 : 1§ = 1 3
& 13 % Tk =" 3k Sk
@1 ¢ % 3 13
EREIE Y
B 18 g= 1% 15
it b= 1123
1] 3§ * § = : 14
B1s : $= 1% B
@14 : 4= 1% 10
IR R L s T
A L NS R
el 17 * 3§ 2: 20
[7] 13 = 1§ 27 18
i 2f ¢ L= - ded
@ 1F ¢ = § SEh
g § s = B NG
13 ¢ &= 3 B
ZE R e ol
B3 3% :1i 6: 22
2 s 14 .

e
~J
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— Bruchrechnung — Vermischte Aufgaben

1 113+ 28+ 31=

7 4%_'_3&_'_2*_ 5) 4'{&"'5;_

3 12 -4i-3}= 0 Sk 4d - 2he

o 144~ 35— 43~ nids ot ot
8 5i+3: 8-

g 2 4-3:8-
i 6:2+11:4-
11y 138=(4i+ 20 +6~
12y (1428 (3 +8) -

8

T

AT T
LoT

(&
gilpsll

1) 45 - §- 34: 2=
1 §:5-6,:3-
15 33:43:3:31-

18 53- 14 £ 2%=
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Denkaufgabe

Wel ches Rechenzeichen fehlt?
169 13 13

a) —————— mmmee = oo
30 15 2
121 11 11

b) ————— S
28 7 4
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Denkaufgabe

7 Leute waren Stammgaste in ,, Noacks Milchbar®:

Hanno kam t&glich, Heino jeden 2. Tag, Herbert jeden 3,
Harald jeden 4., Heinz jeden 5., Hias jeden 6. und Hubert
jeden 7. Tag. Eines Tages sal3en sie zufdllig alle zusammen in
der Milchbar. Da sagte der Wirt: ,Wenn ihr wieder einmal alle
hier zusammenkommt, spendiere ich eine Runde!“ Dabel
dachte er, dass die Runde wohl nicht so schnell wieder sein
wird. So schnell nicht — aber wann eigentlich?
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Briche — Ter zett

Material: 54 Spielkarten mit Brichen
JelKartemit +, -, * und :
Anzahl der Spieler: 2
Spielregeln:

Die Karten werden gut gemischt. Der erste Spieler erhdt 5
Karten, der zweite Spieler 6 Karten.

Der erste Spieler zieht beim anderen eine Karte und versucht
dann drel Karten abzulegen, die zu einer
Bruchrechnungsaufgabe gehdren.

Bsp: Ein Spieler hat folgende Karten:
1/3, 1/4, 3/4 , 516, 3/10, 1/12

Er konntealso 1/3* ¥ =1/12

oder 5/6 — ¥, = 1/12 ablegen.

Er legt eine Rechnung ab und nimmt sich 2 neue Karten vom
Stapel. Jetzt ist der zweite Spieler am Zug. Er zieht beim
anderen Spieler eine Karte und versucht wieder, eine
Rechnung abzulegen. Schafft jeder Spieler es, eine Rechnung
abzulegen, darf er zwel neue Karten vom Stapel nehmen, sonst
nur eine. Das Spid ist zu Ende, wenn beide keine Aufgabe
mehr bilden kdnnen.

Gewonnen hat der Spieler, der mehr Bruch-Terzette abgel egt
hat.
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Spidkarten: , Briiche — Terzett"”

Yo 3* 1/3 3* 2/3
3* 14 3* 34 4* 1/5
2/5 2* 3/5 2* 45
5* 1/6 2* 5/6 3*1/8
3*3/8 2* 5/8 4* 1/10
3* 3/10 3* 112 2* 512
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A4 Fragebogen zum Stationenplan ,, Bruchrechnen®
Geschlecht: mannlich O weiblich O
Wie hast du das Arbeiten mit dem Stationenplan empfunden?

hilfreich

lustig
unubersichtlich
langweilig
spannend
schwierig

OOoOoooOogO

Hat dir dieser Arbeitsplan bei deinem Verstandnis fir die Bruchrechnungen geholfen?

O O O O
gar nicht geholfen wenig geholfen etwas geholfen sehr geholfen

Welche Station hat dir am besten gefallen?

Welche Station war fur dich am schwierigsten?

War das Arbeiten mit diesem Stationenplan fur dich

[0 anstrengend
0 lustig

[0 langweilig
[J Ubersichtlich

Stationenplane mit Aufgaben in verschiedenen Schwierigkeitsstufen sind fur mich

O O O (|
gar nicht hilfreich ein wenig hilfreich etwas hilfreich sehr hilfreich

Wenn zwei Lehrer/innen gleichzeitig in Deiner Klasse unterrichten, ist es fir Dich

hilfreich
abwechslungsreich
stérend

anregend
anstrengend
verwirrend

OoOooOoood
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A5 Auswertung der einzelnen Beispiele der Schular beit

Beispiel. 3a:

N
o

[Ey
[&]

@2
@1

Schilerlnnen
[
o

5
oo

0

2 1 0

Punkte
Beispiel. 3b
Beispiel 3b
20

[¢)]

o2
@1
oo

Schiulerlnnen
[
o

o »

2 1 0
Punkte

Beispiel. 3c

NN
o o O

@2
@1

Schiulerlnnen
=
o

oo

o o

2 1 0

Punkte
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Beispidl. 3d

18
16
14

12
@2

@1
oo

Schilerlnnen
0]

onN Mo

2 1 0

Punkte

Beispidl. 4a:

Beispiel 4a

Schulerlnnen
= = N
o [6)]) o

al

o

60%

Punkte

22/9.24/7.13/10=

Dieses Beispiel |6sten 14 Schiler/innen vollstandig (58 %), 3 Schiler/innen erreichten 3
Punkte (13 %), 2 Schiler/innen 2 Punkte (8 %), 3 Schiler/innen 1 Punkt (13 %) und 2

Schiler/innen 0 Punkte (8 %).
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Beispiel. 4b: Berechne a

a+156=4%

14
12 +—

Schilerlnnen

oON MO
[
|

Punkte

Hier hatten 12 Schiler/innen alles richtig (50 %), 5 hatten 3 Punkte (21 %), 2 Schiler/innen
bekamen 2 Punkte (8 %) und 4 Schiler/innen 0 Punkte (21%).

Beispie. 5
Rechenschlange: Addiere jedes Mal die Zahl, dieim ,,Kopf* der Schlange steht.
213

Diese Rechenschlange wurde von 15 Schiiler/innen richtig gel6st (60 %), 1 Schiler/in bekam
4 Punkte (4%), ebenso erreichte eine Schillerin 2 Punkte (4 %) und 4 Schiler/innen bekamen

0 Punkte (16 %).

16

10 1

16%

Schilerlnnen

60%

4%

oN A~ O ®
| I
[

Punkte
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Beispiel. 7

Schiulerlnnen

7 6 5 4 3 2 1 0
Punkte
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