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1. Einflhrung
1.1. Der Rahmen

Ich unterrichtete im Schuljahr 1987/88 eine erste Klasse mit 24 Schlerinnen. Die Klasse war
eine wohltemperierte Mischung aus teils recht lebhaften und teils etwas stilleren Kindern, die
aber im groBen und ganzen Freude am Englischunterricht zu haben schienen. Neben einigen
sehr gescheiten Schulerinnen gab es ein breites Mittelfeld von Kindern, die recht gute
Leistungen zeigten, wenn sie entsprechend motiviert wurden.

Insgesamt gesehen, hatte ich in dieser Gruppe keine Probleme mit der Disziplin. Die Tatsache,
daB die Schulerinnen leicht zu lenken waren, ermdglichte es mir, Unterrichtstechniken
anzuwenden, die in schwierigeren Gruppen oft nicht méglich sind, namlich Partner- und
Gruppenarbeit, sowie Rollenspiele. Ich hatte den Eindruck, daB die Kinder groBen Spaf daran

hatten und diese Arbeitsformen nicht als willkommene Abschaltpausen betrachteten.

1.2, Die Problemstellung

Da ich in meinem Unterricht groBen Wert auf muindliches Arbeiten lege und dabei in der
glicklichen Lage war, die oben beschriebene erste Klasse zu unterrichten, deren
altersbedingte Sprechfreudigkeit noch ungebrochen war, wollte ich eine Studie erstellen, die
sich auf die mandliche Arbeit bezog.

Die konkrete Themensteilung ergab sich aus einem diffusen Unbehagen meinereits, durch
meine Vorstellungen vom Ablauf einer Unterrichtsstunde méglicherweise oft sehr ungeduldig
und drangend aufzutreten und deswegen langsameren Schilerinnen nicht die fir sie
notwendige Nachdenkzeit zur Verfiigung zu stellen. AuBerdem hegte ich die Beflrchtung, mich
auch bei freieren Unterrichtsformen, wie z. B. Gruppenarbeit, zu oft ins Geschehen
einzuschalten und dadurch eigenstandiges Arbeiten durch dauernde Kontrolle und Korrektur

zu hemmen, bzw. sogar zu verhindern,
1.3. Die Methode

Um mein Korrekturverhalten im Unterricht analysieren zu kénnen, fertigte ich Tonbandprotokolle
von sechs Unterrichtsstunden an. Davor erklarte ich den Kindern in einem langeren Gesprach
meine Problemstellung und ersuchte sie um Zustimmung fur die Aufnahmen. Sie waren von
der Idee sehr angetan und bestatigten mir meine Vermutung, daB ich die Tendenz hétte,
einzelnen Schulerinnen oft das Wort abzuschneiden. Einige von ihnen machten sich erbétig,

mich auf Unterbrechungen hinzuweisen, was sie mit groBer Begeisterung und



Gewissenhaftigkeit durchfiihrten, indem sie mir jede Korrektur eines Mitschilers durch mich
mit mahnendem Zeigefinger deutlich machten. Die Kinder versicherten mir nach der ersten
Stunde, daB sie sich durch das Tonbandgerét nicht gestort gefilhit hatten, was durch die
Aufnahmen unterstrichen wird.

Auch mich hat das Vorhandensein des Rekorders nicht merklich irritiert. Es scheint, als hatte
ich die Existenz des Gerates nach einigen Minuten der groBeren Selbstkontrolle nicht mehr
wahrgenommen.

Ich glaube, daB Tonbandprotokolle fur diese Studie deswegen die adaquate Analysemethode
waren, da jede andere Form der Beobachtung, sei es durch einen Kollegen/eine Kollegin oder
durch die Kinder, das tatsachliche Geschehen sicherlich mehr beeinfluft hatte, weil meine
internen  Kontrollmechanismen in Gegenwart eines Kollegen/einer Kollegin starker in
Alarmbereitschaft versetzt worden waren, wahrend bei Beobachtung durch die Schillerinnen
diese wahrscheinlich zu sehr abgelenkt gewesen waren, um dem Unterrichtsablauf in der
ublichen Art und Weise folgen zu kénnen (was in der kurzen Phase freiwilliger Mithilfe bereits
angekiungen war).

Ich habe von den sechs aufgenommenen Stunden vier genauer analysiert. Darin werden sehr
genau meine Verhaltensmuster bei der Korrektur miindlicher AuBerungen sichtbar, sodaB ich
davon ausgehen konnte, daB die Analyse der restlichen zwei Stunden keine gravierend
anderen oder neuen Erkenntnisse gebracht hatten.

Die von mir aufgezeichneten Stunden waren nicht extra zum Zweck der Aufnahme vorbereitet,
sondern ganz normale, dem nahenden SchulschiuB entsprechende Unterrichtseinheiten, eine
Mischung von Leselbungen, Vokabelwiederholungen, Frage- und Antwortsituationen, sowie
Gruppenarbeit und Rollenspiel und auBerdem einer Prifung, die ich abzuhalten hatte.

2. Die Analyse des Datenmaterials

Bei der Analyse des Datenmaterials konzentrierte ich mich entsprechend der Fragestellung auf
diejenigen Passagen, die fir die Studie relevant erschienen.

Die Tonbandaufzeichnungen zeigen, daB ein GroBteil der Stunden sehr lehrerzentriert ablief.
Bezlglich des Korrekturverhaltens werden in erster Linie zwei Verhaltensmuster sichtbar:

a) Die Korrektur nach dem abgeschlossenen Satz und

b) die Korrektur unmittelbar nach dem zu korrigierenden Wort oder einer Wortgruppe.

Dazu zwei Beispiele:
ad a) S: Where die he come from? - He come from ltaly.

L: Sorry. He came from ltaly.



S: Where did he come from? - He came from lItaly.
ad b) S: Are you sending the postcard to somebody her in England [e] ...
L: England.
S: ... England or in another country [au]?
L: Country.
S: Country.

Eine Korrektur durch Mitschler erfolgt nur auf meine Aufforderung hin, da ich meist nach
erfolgloser Wartezeit auf die Richtigstellung andere Schulerinnen zur Antwort auffordere.

S: There is a pictures,

L: Pardon?

S: There is one pictures ..... there isn't .....

L: Christoph?

S: There are no pictures.

L: There are no pictures.

In einigen Fallen wurde Uberhaupt nicht korrigiert, was mich beim Anhéren der Tonbander
verwundert hat. Es scheint, als hatte ich speziell bei falscher Intonation eine héhere
Toleranzgrenze als beispielsweise bei falschen Zeitwortformen oder bestimmten
Aussprachefehlern.
Manchmal macht die Aufnahme auch den Eindruck, als wirde ich nur auf den zuletzt
gemachten Fehler reagieren, da ich auf friiher im Satz aufgetretene Probleme nicht eingehe.

S: Now [ ], what shall [ ] we say ...

L: ... what shall ...

S: What shall we say on the postcard?

Es kommt sowohl bei Struktur- als auch bei Aussprachefehlern vor, daB ich nicht korrigiere.
Insgesamt tritt dieses Verhaltensmuster aber sehr selten auf.
Bei der Korrektur von Aussprachefehlern verbessere ich meist nur das eine falsch
ausgesprochene Wort. Meist wiederholt die Schiilerin/der Schuler dann den Satz oder die
Phrase komplett, in der das korrigierte Wort vorgekommen ist.

S: On five penny stamp.

L: One five penny stamp.

S: One five penny stamp. ... There, now [ ] ...

L: ... now ...
S: Now where’s the letter box? - Over there. - | hope Peter sends us a postcard.



Bei Aussprachefehlern habe ich auch *Lieblingsfehler*, auf die ich immer reagiere (z.B. post

office [ ], postcard [ ], thank you [ ], wohingegen andere Fehler unkorrigiert bleiben

(LD

Bei Grammatikfehlern lasse ich meist den Satz fertigsprechen und hange die korrigierte
Version an, wobei auch dieses Muster nicht durchgéngig zu finden ist. Speziell bei falschen
Zeitwortformen greife ich sofort ein und sage die richtige Form vor, die die Schulerin/der
Schler dann wiederholt und den Satz korrekt beendet.

S: | went to town this morning. | meet a lot of people.

L: No, | met ...

S: | met a lot of people.

S: We talked about the weather, too, and then it begin ...

L: ... it began ...
S: ... it began to rain.

Wahrend ich in vielen Fallen den Fehler sofort selbst richtigstelle, setze ich in anderen Fallen
nur ein Signal, das zeigt, daB etwas nicht korrekt war, meist durch Wiederholung des
Satzanfanges, und warte darauf, daB die Schilerin/der Schiiler den Fehler selbst erkennt und
-verbessert. Dies funktioniert auch in vielen Fallen, wobei fir mich nicht klar ist (weil der
Tonbandaufnahme nicht zu entnehmen), inwieweit die “eigene * Korrektur durch die
Schulerin/den Schler selbst nicht doch manchmal auf hilfsbereite Nachbarn zurtickzufiihren
ist.

L: Where’s the tree?

S: It's in the left,

L: No. We say, ‘it's ...

S: ... on the left.

L: Do you like the first card, too?
S: Yes, | like.

L: Yes, | ...

S: | do.

L: What about the third picture?
S: They are swans.

L: No, it’s not "they are" but ...
S

: ... there are ...



L: ... there are, mhm.
S: There are swans.

L: What does a postman do?
S: Delivering letters.
L: Pardon?

S: He delivers letters, parcels and postcards.

Manchmal kommt es auch vor, daB ich in meiner Ungeduld der Versuchung nicht widerstehen
kann, schon bevor ein Fehler gemacht wurde - aber offensichtlich in Erwartung eines solchen -
die richtige Version vorsichtshalber gleich selbst beizusteuern. Dieses Phanomen tritt jedoch
in den analysierten Stunden bei weitem nicht so oft auf, wie ich befirchtet hatte.

Beim Auftreten von Grammatikfehlern kommt es nur in Einzelfallen vor, daB ich
grammatikalische Erklarungen anschlieBe. Dies riihrt daher, daB in den zur Diskussion
stehenden Stunden keine neuen grammatikalischen Probleme behandelt wurden, und ich
somit davon ausgehen konnte, daB die verwendenten Strukturen zu diesem Zeitpunkt ohnehin
bekannt waren und daher keiner weiteren Erlauterung bedurften.

Auffallend ist, daB mich einige Schulerinnen besonders ungeduldig machen, und je
ungeduldiger ich werde, desto &fter verwende ich die deutsche Sprache bei Korrektur oder
Erklarung. Bei den erwéhnten Féallen handelt es sich nicht um besonders leistungsschwache,
sondern durchaus im Klassendurchschnitt liegende Schulerinnen.

Nonverbale Kommunikation konnte durch diese Studie und die zu ihrer Erstellung
angewandten Methoden nicht bearbeitet werden. Ich bin davon berzeugt, daB dieser Aspekt
fur das Unterrichtsgeschehen im aligemeinen und fir meinen Unterricht im besonderen von
groBer Bedeutung ist, da ich weiB, daB ich sehr viel mit Gestik und vor allem Mimik arbeite
(durchaus nicht immer bewuBt und gezielt eingesetzt), so z. B. mit Stirnrunzeln oder
verzweifelten Grimassen. Dies wurde vielfach aufgetretene Tonbandstellen erklaren, in denen
eine Schilerin/ein Schiler etwas Falsches sagt, daraufhin ohne hérbaren Grund innehalt und

nach einer Pause richtig - oder falsch - fortsetzt.

3. Zusammenfassung

Die von mir in der Einleitung erwahnten Beflirchtungen haben sich zum Teil durch die
Tonbandaufnahmen bestatigt, und zwar vor allem in dem Punkt, der die Gestaltung von
Unterrichtseinheiten betrifft. Ich nehme mir offensichtlich in vielen Fallen ein zu groBes

Stoffpensum fiir eine Englischstunde vor und méchte dieses dann auch ‘durchbringen®, was



bezlglich meines Korrekturverhaltens vielfach zu der von mir vermuteten Ungeduld und Hektik
fahrt.

In den aufgezeichneten Stunden dominieren eindeutig von mir gelenkte Arbeitsformen und
daher das Gespréchsmuster Lehrerin - Schiilerlnnen - Lehrerin - Schiilerinnen, was auch durch
die Beispiele im Mittelteil der vorliegenden Arbeit belegt wird. Diese Tatsache hat mich erstaunt
und auch erschreckt, da ich der Meinung war, daB in meinem Unterricht, speziell in dieser
Klasse, freiere Unterrichtsformen Vorrang haben wirden.

Um das Verhéitnis von Lenkung und Freiraum genauer analysieren zu kénnen, miiBte der
Beobachtungszeitraum sicherlich ausgeweitet werden, da ich glaube, daB durch den Zeitpunkt
des Beginns meiner Datensammlung erst gegen Ende des vergangenen Schuljahres und die
sich daraus ergebenden Sachzwéange (Profungen, Abgabe der Schularbeitshefte, Aufarbeitung
von Stoffruckstanden) moéglicherweise ein verzerrtes Bild entstanden ist. Andererseits weiB ich
von mir, daB ich gerne alles "unter Kontrolle* habe und daher den Ablauf des Geschehens
samt zeitlichem Rahmen gerne selbst bestimme und so immer wieder steuernd eingreife.
Das Problem der Balance zwischen Lenkung und Freiraum spreche ich hier deswegen an, weil
es flr ich in unmittelbarem Zusammenhang mit dem Korrekturverhalten steht. Freiraum heiBt
far mich unter anderem auch, Fehler zulassen zu kénnen (in bestimmten Unterrichtsphasen)
und nicht immer sofort einzugreifen.

In der Phase der Gruppenarbeit (small talk auf dem Schulweg im AnschluB an das
durchgenommene Kapitel) und auch beim Rollenspiel (Kauf einer Ansichtskarte, post office)
griff ich nicht sehr oft ein, was aber darauf zurlickzufiihren ist, daB wir die dazu nétigen
Phrasen bereits grandlich getibt hatten, und die Kinder nur ganz selten Fehler machten.
Eine Fragestellung dieser Fallstudie, namlich ob meine Art zu korrigieren langsamere oder
leistungsschwachere Schilerinnen verschreckt und sie vielleicht sogar davon abhélt, sich am
Unterricht zu beteiligen, kann ich nicht beantworten, was mit den verwendeten
Unterrichtsmustern zusammenhangt. Ich habe Kinder, die sich eher selten zu Wort meldeten,
einfach aufgerufen und damit sozusagen mit sanftem Druck zur Mitarbeit gendtigt.
Bezuglich der Korrektur ware noch zu erwahnen, daB ich schwachere Schulerinnen meist
sofort verbessere, wahrend sprachgewandtere Kinder eher die Chance zur Selbstkorrektur
bekommen.

Insgesamt fallt ein ziemlich hohes Tempo des Stundenverlaufs auf, was trotzdem nicht dazu
fahrt, rechtzeitig abschlieBen zu kénnen, sodaB ich Haustibungen fast immer erst beim oder
knapp nach dem L&uten geben kann.

Eine Frage, die sich fir mich im AnschluB an die vorliegende Arbeit ergibt, ist, warum mein
Korrekturverhalten so ist, wie hier gezeigt. Ist es nur mein Wunsch nach maglichst
durchgéngiger Kontrolle oder firchte ich, daB sich nicht korrigierte Fehler in den Kopfen der
Schilerinnen festsetzen? Wenn ich letzteres annehme, so koénnte ich eigentlich davon



ausgehen, daB auch alle richtigen AuBerungen sofort an den dafiir vorgesehenen Stellen
gespeichert werden kénnten. DaB dem aber nicht so ist, braucht nicht extra erwahnt zu
werden. Inwieweit ist dauerndes Korrigieren fur den Lernerfolg vonnéten? Ist es etwa diesem
sogar abtraglich?

Diesen Fragen nachzugehen und sich eventuell an eine Lésung heranzutasten, wire sicherlich

eine Aufgabe, der gerade im Rahmen des Sprachunterrichts groBe Bedeutung zukommt.



