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ABSTRACT

Der Ubertritt von der Volksschule in die AHS bringt fir die Schiiler/innen viel Neues.
Auch die Mathematik stellt sich fir sie anders dar als in der vorhergehenden
Schulstufe. Was sind nun diese speziellen Schnittstellenprobleme? Durch Schi-
ler/innen- und Elternbefragungen wurde versucht, auf diese Frage eine Antwort zu
geben. Zusatzlich soll untersucht werden, ob das Offene Lernen die Eingewdhnung
in die neue Schule und in die Klassengemeinschaft erleichtert, wird doch mit dieser
Unterrichtsmethode die Kooperationsfahigkeit geférdert. Lernen die Schuler/innen
mit dieser Unterrichtsmethode sich besser zu organisieren und sich die Zeit besser
einzuteilen? Auch darauf soll in der vorliegenden Arbeit eingegangen werden.
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EINLEITUNG

Der Ubertritt von der Volksschule zur AHS ist fiir alle Schiler/innen ein einschnei-
dendes Erlebnis. Sie brauchen eine gewisse Zeit um sich an die neue Umgebung,

das neue Haus, die neue Klasse und die neuen Lehrer/innen zu gewdhnen.

Auch die Lehrer/innen bendtigen Zeit um die Schuiler/innen besser kennen zu lernen,

ihre Starken, Schwachen und Eigenheiten herauszufinden.

Ich wollte nun in der ersten Klasse herausfinden, ob durch die Unterrichtsmethode
des Offenen Lernens den Schilern/innen die Eingewodhnung in der neuen Schule
leichter fallt und ob sie speziell in Mathematik dadurch schneller an die Arbeitsweise

in der AHS herangefuhrt werden kénnen.

1 AUSGANGSSITUATION

1.1 Eigene Erfahrungen mit Offenem Lernen

Im Zuge eines Lehrgangs uber ,Neue Lernkultur* am Padagogischen Institut Wien
habe ich neben vielen anderen Unterrichtsformen auch das Offene Lernen kennen
gelernt. Dabei wurde mir klar, dass in der Volksschule die Schiler/innen oftmals
Lehrinhalte mit dieser Unterrichtsmethode erarbeiten und auch mit der Freiarbeit
umgehen lernen. In der AHS dagegen wird Offenes Lernen nur selten bis gar nicht

angewendet.

Im Schuljahr 2001/02 wurde ich Klassenvorstand einer ersten Klasse mit 32 Schi-
ler/innen, die ich in Mathematik und Geographie unterrichtete. Ich beschloss , in bei-
den Fachern Lerninhalte im Offene Lernen erarbeiten zu lassen. Einerseits wird
durch verschiedene Lernspiele das Interesse der Schiler/innen an dem Fach ge-
weckt, andererseits kénnen sie in selbst gewahlten Gruppen zusammenarbeiten.

AuRRerdem dirfen sie sich wahrend der Unterrichtsstunde in der Klasse frei be-
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wegen, da fallt das Stillsitzen bei manchen Pflichtstationen dann leichter. Die Schu-

ler/innen mogen diese Unterrichtsmethode sehr und fordern sie auch immer wieder .

Als ich im Schuljahr 2004/05 wieder eine erste Klasse in Mathematik Gbernommen
habe, wollte ich dieses Unterrichtsprinzip weiterhin einsetzen. Wegen des hohen
Zeitaufwandes beim Erstellen der Materialien beschrénkte ich mich auf eine offene
Lernsequenz je Monat . Zusatzlich wollte ich mehr tber die Schnittstellenprobleme,
die beim Ubertritt von der Volksschule zur AHS speziell im Fach Mathematik entste-

hen kdnnen, erfahren.

1.2 Beschreibung der Klasse

Die Klasse hat 20 Schuler/innen, davon 11 Madchen. Zum besseren Kennenlernen
musste jeder Schiler/jede Schilerin als erste Hauslibung die Lieblingszahl zeichnen
und in der Zeichnung auch seine/ihre Hobbys darstellen. Bei der Prasentation der
Zeichnungen, die in der Klasse aufgehangt wurden, hatten wir viel Spaf. So legte
sich die anfangliche Befangenheit der Schuler/innen schnell und sie hahmen schon

in den nachsten Stunden aktiver am Unterricht teil.

Die ZurlUckhaltung der Schuler/innen in der ersten Woche wurde mir erst verstandli-
cher, als ich sie nach den Herkunftsvolksschulen befragte. 12 Schiler/innen kamen
aus unterschiedlichen Volksschulen, davon nur 5 aus der ndheren Umgebung der

Marchettigasse. Die restlichen 8 Schiler/innen besuchten 3 weitere Volksschulen.

AulRerdem stellte ich nach einer Befragung in der ersten Schulstunde fest, dass nur
11 Schiler/innen Vorerfahrungen mit der Methode des Offenen Lernens oder der
Freiarbeit aus der Volksschule hatten.

Im Klassenlehrerteam sind nur wenige Kollegen ansatzweise mit dieser Unterrichts-

methode vertraut, wobei ich als Einzige Offenes Lernen regelmaRig einsetze.
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2 BESCHREIBUNG DES PROJEKTVERLAUFS

2.1 Ziele des Projekts

Fur die Bearbeitung vollig neuer Stoffgebiete in Mathematik ist es fir mich wichtig,
dass eine einheitliche, gesicherte Basis der Mathematik-Kenntnisse geschaffen wird
und das in der Volksschule erworbene Fachvokabular richtig angewendet wird. Die
Frage: Macht dies den Schiilern/innen Schwierigkeiten beim Ubertritt in die AHS?

beschaftigte mich immer wieder.

Auch mit der Unterrichtsmethode des Offenen Lernens, wie sie in der AHS ange-
wendet wird, sollten alle Schiler/innen vertraut gemacht werden. In der Volksschule
wird diese Unterrichtsmethode meist tber zwei bis drei Schulstunden pro Tag ange-
wendet, die Arbeiten sind fachertbergreifend und oft hilft eine zweite Lehrerin der

Klassenlehrerin wahrend dieser Unterrichtszeit.

Durch das Offene Lernen wollte ich zwei weitere Ziele erreichen. Einerseits soll die
Schulerin/der Schiuler sich selbst besser organisieren lernen, und zwar zeitlich und
hinsichtlich der Lernumgebung. Andererseits soll auch die Zusammenarbeit in der
Klasse gefordert werden, damit Mitschilerinnen und Mitschuler einander besser

kennen lernen.

Gerade letzteres ist in einer neu zusammengesetzten Klasse sehr wichtig und ist ei-

nes der vielen Probleme an der Schnittstelle Volksschule/AHS.

2.2 Projektdurchflhrung

Der Unterricht erfolgte anfangs im ,klassischen® Frontalunterricht, um Lehrinhalte aus
der Volksschule abzufragen. In der zweiten Schulwoche wurde durch ein ,Mathe-
Quiz" das Vorwissen der Schuler/innen erhoben. Die Auswertung diente zum Erstel-
len der Jahresplanung, Bekanntes sollte gefestigt werden und darauf Neues aufge-

baut werden.
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Anschlie3end erarbeitete ich neuen Lehrstoff im Lehrer — Schilergesprach und er-
ganzte dies durch kurze Lernspiele, die bereits als Vorubungen firs Offene Lernen
dienten. Ende September startete ich die erste Offene Lernsequenz. In dieser Ar-
beitseinheit wurde grof3teils neuer Lehrstoff erarbeitet, aber auch Stationen zur Wie-

derholung des bisher durchgenommenen Lehrstoffs waren eingeschoben.
Folgende Themen wurden im Offenen Lernen bearbeitet:

= Runden und Ordnen von Zahlen (September 2004): Wiederholung von Lehr-

inhalten der Volksschule und Erarbeiten neuen Lehrstoffs,

= Rechenregeln und Rechengesetze (November 2004): Wiederholung der

Grundrechenarten und Erarbeiten neuen Lehrstoffs,

» Dezimalzahlen: Ordnen, Runden, Addieren, Subtrahieren (Januar 2005): Er-

arbeiten neuen Lehrstoffs,

» L&nge — Masse und geometrisches Allerlei (Marz 2005): Lange und Masse —

neuer Lehrstoff; Geometrisches Allerlei zum Trainieren der Zeichengenauig-
keit.

3 ERGEBNISSE DER DATENERHEBUNGEN

Nach der Durchfiihrung und Auswertung des ,Mathe-Quiz" im September erfolgte im
Januar eine Schilerbefragung Uber das Offene Lernen mit besonderem Augenmerk
auf Selbstorganisation und Kooperationsfahigkeit. Die Befragung erfolgte mit Hilfe
von Plakaten, auf denen flir jede mit Ja zu beantwortende Frage ein Klebepunkt an-
zubringen war. Anfang Februar gab ich auch einen Elternfragebogen aus, den 17

von 20 Eltern ausgefullt zuriickgesendet haben.

Da bei der Schilerbefragung fir mich manche Unklarheiten auftraten, hinterfragte ich
diese gezielt in einem Interview wahrend einer Schulstunde. Diese Diskussion nahm

ich mit Hilfe eines Tonbandgerates auf und wertete es spater aus.

Die Auswertungen aller Datenerhebungen liegen der Arbeit im Anhang bei.
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Als zusatzliches Datenmaterial dienten meine Aufzeichnungen Uber die Durchfih-
rung der Pflichtstationen beim Offenen Lernen sowie die Ergebnisse der Schularbei-

ten.

3.1 Unterschiede zwischen Volksschule und AHS

3.1.1 Unterschiede aus Schiler- und Elternsicht

Bei der mindlichen Befragung antworteten die Schuler/innen auf die Frage ,Was ist
euch in den ersten Wochen der AHS besonders aufgefallen? Wo hat es die gréf3ten
Schwierigkeiten gegeben?*: Wir missen in der AHS mehr lernen, weil mehr Tests

und Schularbeiten sind.

Unterschiede gibt es fur die Schiler/innen auch in organisatorischer Hinsicht: In der
AHS gibt es kirzere Pausen, wir haben spéater aus. Nur 20 % (4 von 20) der Schu-

ler/innen hatten in der Volksschule auch Nachmittagsunterricht.

Auch die vielen verschiedenen Lehrer/innen in der AHS gaben die Schiler/innen als
Einstiegsschwierigkeiten an. Zusatzlich mussten sich die Schiler/innen bei der An-
rede der Lehrer/innen umgewdhnen, denn in der Volksschule konnten 85% die Leh-

rerin mit DU ansprechen.

In der Elternbefragung fasste ein Elternteil alle Schwierigkeiten folgendermaf3en zu-
sammen: Grundlegende (facheriibergreifende) Uberforderung: Viele Bezugs-
personen, mehr Gegenstande, mehr Stoff, geforderte Selbstandigkeit, wenig Kontrol-

le.

Betrachtet man speziell die Unterschiede in Mathematik, so wird generell von 60 %
(12 von 20) der Schiler/innen Mathematik in der AHS als schwieriger empfunden.
Differenzierter antworten die Eltern auf diese Frage: 35% (6 von 17) mit Ja, 12 % ( 2
von 17 ) mit Nein und 23% ( 4 von 17 ) mit manchmal. Eine Antwort lautet: Ein biss-

chen schwerer schon und es wird strenger benotet.
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Mathematik wird von 10% (2 von 20) der Schiler/innen als ,Angstfach* empfunden,
wahrend die Eltern dies fur ihre Kinder verneinen. Nur ein Elternteil meint: Angst ist

Ubertrieben, aber eher belastend.

Auf die Frage Wie gut kann sich ihr Kind selbst organisieren (Lehrstoff einteilen, U-
bersicht bewahren, bei der ,Sache* bleiben)? antworteten 53% (9 von 17) der Eltern
mit Gut. Vielfach kommt es aber auf die Tagesverfassung des Kindes an, zwei Eltern
geben die Selbstorganisation des Kindes als eher schlecht an. In einem Fragebogen
stand folgende ausfihrlicher Stellungnahme: Lernstoff einteilen machen wir gemein-
sam — jeden Tag ein wenig ist bei meinem Kind sehr wichtig ! Zu Beginn des Schul-

jahres brauchte er schon viel Ermutigung, um bei der Sache zu bleiben.

Nach Aussagen der Eltern fallt ihren Kindern das In — Ordnung - Halten der Schulsa-
chen teilweise leicht (bei 47%) und geht im allgemeinen gut. Nach Aussage eines EI-
ternteils kimmert sich die Tochter ganz alleine um ihre Schulsachen — allerdings dif-
ferieren unsere Ansichten von Ordnung.

3.1.2  Ubertrittsprobleme aus Lehrersicht

3.1.2.1 Unterschiedlicher Wissensstand der Schuler/innen

Um das mathematische Vorwissen der Schiler/innen zu erheben, wurde bereits in
der zweiten Mathematikstunde in der AHS ein ,Mathe — Quiz" durchgefthrt. Ohne
Zeitdruck waren insgesamt 10 Aufgaben zu folgenden Themenbereichen des Volks-

schullehrplans zu bearbeiten:
» Grundrechenarten
= Textbeispiele
= Umwandlung von Langen-, Flachen- und Gewichtmalen
» Erkennen von Rechteck und Quadrat in einer Zeichnung

= Zeichnen von symmetrischer Figuren

Bei den Grundrechnungsarten war eine Multiplikation einer dreistelligen Zahl mit ei-

ner zweistelligen Zahl durchzufuhren, sie wurde von 90 % (18) der Schdiler/innen
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richtig geldst. Bei der Division einer vierstelligen Zahl durch eine zweistellige gab es
nur 13 richtige Ergebnisse. Hier zeigten sich Defizite speziell in der Stellenwertbe-
stimmung, teilweise traten auch Rechenfehler auf, da das Einmaleins zu wenig ge-

festigt war.

Massive Probleme zeigten sich bei Umwandlungsbeispielen, sowohl bei den Ge-

wichtsmal3en als auch bei den Langenmal3en.

Zu den restlichen Aufgabengruppen (Textbeispiele, Rechteck und Quadrat, symmet-
rische Figuren) gab es immer ein leichtes Beispiel und ein komplexeres. Wahrend
das einfachere Textbeispiel mit Addition von 85% (17 von 20) der Schuler/innen rich-

tig geldst wurde, waren es beim komplexeren nur 50 %(10 von 20).

In einem Beispiel mussten Rechtecke und Quadrate in einer Zeichnung farbig ge-
kennzeichnet werden, diese Aufgaben erflllten 65 % (13 von 20) der Schuler/innen
richtig. Das untenstehende Textbeispiel zum Thema Flachenberechnung wurde al-
lerdings nur von 35 % (7 von 20) Schuler/innen richtig geldst, wobei dabei weniger

die Rechenfertigkeit gefragt war als die Umwandlung von Flachenmal3en.

Beispiel: Kichenwéande verfliesen

In einer Kiiche sollen 7 m2 25 dm2 Wandflache
verfliest werden. Man verwendet dazu quadra-
tische Fliesen von 1 dm Seitenlange.

Wie viele Fliesen werden fiir diese Kiiche
gebraucht?

GroRRe Schwierigkeiten bereiteten den Schilern/innen ein geometrisches Beispiel,
bei dem sie zwei Figuren an einer Achse spiegeln mussten. Ein Teil der Schu-
ler/innen kannten den Begriff ,symmetrische Figur® nicht. Deshalb erklarte ich ihnen
den Begriff genauer. Daraufhin erganzten 70 % der Schiler/innen (14 von 20) die
einfachere Figur richtig, bei der komplizierteren gab es nur 7 fehlerfrei und genau ge-

zeichnete.
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Mole die folgenden Figuren an; 1= rgt, 2 = grin, 3 = gelt, 4 = blou!

Ergfinze sie donn ouf symmeirischa Figuren| -
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Die Aufgabenstellung und verschiedene Lésungen

3.1.2.2 Unterschiede im Offenen Lernen

Offenes Lernen ist fur mich eine Unterrichtsmethode, in der die Schuiler/innen zum
eigenstandigen Arbeiten angehalten werden. Sie lernen nach einer vorgegebenen
Anleitung und mussen Texte genau lesen. Zusétzlich konnen sie sich fir die schnel-
le Durchfihrung der Pflichtstationen ,belohnen, indem sie dann die ihnen interes-
santer erscheinenden Stationen erledigen. Die Aufgaben in den Wahlstationen die-
nen einerseits zur Entspannung, andererseits zum spielerischen Erlernen und Festi-
gen des Lehrstoffs. Oft baue ich Aufgaben ein, die Fingerfertigkeit verlangen, z.B.
muss ein Schiler seinen Kollegen mit einem Handschellenknoten ,fesseln®. Gerne
verwende ich auch Lernspiele wie Domino, Logico Maximo, geometrische Korper
zum Zusammensetzen oder Puzzles. Die Schuler/innen sind nach Durchfuhrung ei-
ner dieser Stationen wieder aufnahmefahiger fir schwierigere Aufgaben in den

Pflichtstationen und kdnnen sich dann wieder besser konzentrieren.
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Einen wesentlichen Unterschied im Offenen Lernen zwischen Volksschule und AHS

sahen die Schuler/innen in der Ausstattung der Klassenzimmer. Warum schleppen
sie eigentlich immer alle Sachen furs Offene Lernen mit? War eine oft gestellte Frage
an mich. In der Volksschule wurden die Arbeitsmaterialien und auch Hefte und Bu-
cher im Klassenzimmer in Kasten verwahrt. Teilweise hatten die Schiler/innen zwei

Mathematikbiicher, wovon eines in der Schule gelassen werden konnte.

Offene Lernsequenzen in der Volksschule umfassen meist Arbeitsaufgaben aus
mehreren Fachbereichen (Mathematik, Deutsch, Sachunterricht). Die Aufgaben kon-
nen in zwei oder mehr Stunden pro Tag durchgefthrt werden. Im Gegensatz dazu
beschréankten sich in der AHS die Lernsequenzen nur auf eine Schulstunde und ein
Fach. Oft wurde den Schiler/innen die Zeit in meinen Stunden zu kurz; gerne hétten

sie an den Arbeitsauftragen weitergearbeitet.
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Im Schiulerinterview erfuhr ich, dass in der Volksschule oftmals eine zweite Lehrerin
wahrend des Offenen Lernens in der Klasse anwesend war, die den Schiler/innen

bei der Erledigung der Aufgaben half.

Eines der Grundziele des Offenen Lernens ist das eigenstandige Organisieren der
Arbeit nach einem bestimmten Plan in einer vorgegebenen Zeiteinheit.
Nach meinen Beobachtungen fallt es dem Uberwiegenden Teil der Schiler/innen
leicht, den Zeitplan einzuhalten, sie arbeiten konzentriert und genau. 75% (15 von
20) der Schuler/innen erledigen die Stationen in der vorgegebenen Zeit. Jede vom
Schuler/von der Schilerin durchgefihrte Pflichtstation musste mir gezeigt werden
und ich trug die Bewertung (+, I, -) in eine Tabelle ein. Am Ende jeder Lernsequenz
kontrollierte ich nochmals die Schuliibungshefte, ob alles richtig und vollstandig ins

Heft eingetragen und eingeklebt wurde.

Bei der ersten Offenen Lernsequenz haben sieben Schiler/innen mindestens eine
Pflichtstation zu bearbeiten vergessen, schon bei der zweiten waren es nur mehr
vier. Zusatzliche Pluspunkte konnten die Schiler/innen durch das Vorzeigen der
durchgefuhrten Wabhlstationen sammeln. Davon machten in der ersten Sequenz nur
zwei Schuler/innen Gebrauch, wahrend schon beim zweiten Offenen Lernen von al-

len Zusatzplus eingefordert wurden.

Alle Schuler/innen erledigten zuerst die Pflichtstationen, nur ein Schiler begann mit
allen Wabhlstationen. Danach wéahlte er sehr genau die Pflichtstationen nach Lust und
Laune aus und lie3 sich die schwierigeren Pflichtstationen bis zum Schluss. Ihn
musste ich immer wieder zum Arbeiten animieren. Dieser Schiler kannte Offenes
Lernen aus der Volksschule nicht und konnte sich mit dem freien Arbeiten nur
schwer anfreunden. Doch gegen Ende des ersten Semesters gewohnte er sich an

diese Arbeitsweise und erledigte seine Arbeiten gut und zeitgerecht.

Da nur etwas mehr als die Halfte der Schiler/innen Offenes Lernen aus der Volks-
schule kannten, mussten die anderen erst dazu gebracht werden, die Anleitungen
des Arbeitsplans genau zu lesen. Einfacher war es fir die meisten, den Lehrer zu
fragen: Was muss ich bei der Station machen? Konsequent wies ich sie auf die An-

leitungen im Arbeitsplan hin. Ab der dritten Lernsequenz zeigte dies auch Wirkung.
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3.1.2.3 Kooperationsfahigkeit

Da die Schuler/innen aus 15 verschiedenen Volksschulen kommen, war die Phase
des Kennenlernens etwas langer als in anderen Klassen. Dies zeigte sich besonders
in der ersten Offenen Lernsequenz, in der die Schuiler/innen grof3teils alleine die ein-
zelnen Aufgaben durchfuhrten. Nur eine einzige Zweiergruppe bildete sich anfangs.

Erst gegen Ende der Lernsequenz arbeiteten weitere Paare zusammen.

Noch in der zweiten Lernsequenz, in der auch die Plakatbefragung durchgefihrt
wurde, antworteten auf die Frage : Arbeitest du bei Partnerarbeit im Offenen Lernen
immer mit derselben Mitschilerin/demselben Mitschiler zusammen? alle Schu-
ler/innen mit Ja. Dies anderte sich stark ab der dritten Lernsequenz. Ich konnte beo-
bachten, wie sich wechselnde Gruppen von zwei oder drei Schiler/innen zusam-
menfanden. Es war wie eine Probierphase, mit welchem Partner gutes Arbeiten mog-
lich war. Beim vierten Offenen Lernen setzten sich die Madchen in Dreier- und Vie-
rergruppen zusammen, wahrend alle Knaben nur Zweiergruppen bildeten. So halfen

sie sich gegenseitig beim Erfullen der Arbeitsaufgaben.
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3.2 Funf Schnittstellenprobleme in Mathematik

Nach den Datenerhebungen, Beobachtungen und Aufzeichnungen der Lehrerin kris-
tallisierten sich funf Schnittstellenprobleme fir Mathematik heraus. Sie sollen nun

kurz zusammengefasst werden.

3.21 Unterschiedlicher Wissenstand

Durch die Erhebungen konnte ich folgendes feststellen: Wahrend bei Additionen und
Subtraktionen die Schuler/innen Uberwiegend richtig rechneten, machten sie bei Mul-
tiplikationen und speziell bei Divisionen wesentlich mehr Fehler. Auch komplexere
Textaufgaben bereiteten der Hélfte der Schuler/innen grol3en Schwierigkeiten. Unsi-
cherheiten zeigten sich bei vielen auch bei Umwandlungen von Gewicht- und Fla-

chenmalien.

Der Wissenstand in der Geometrie aus der Volksschule war bei allen Schuler/innen
in etwa gleich, nur machte das genaue Zeichnen auf glattem Papier Schwierigkeiten.
Dies wurde in der vorhergehenden Schulstufe auch nicht verlangt und war fur alle
neu. Geometrisches Zeichnen ist allerdings auch Talentsache und so verwundert es

nicht, dass nur vier Schiler/innen von Anfang an sauber und genau zeichneten.

Interessant fur mich ist auch die Tatsache, dass sich manche Eltern intensiv mit dem
Unterrichtsgeschehen befassen und es auch kritisch hinterfragen. Sie sehen die
Schwierigkeiten ihres Kindes im unterschiedlichen Wissenstand, da sie als Eltern
nicht wirklich tberprifen kénnen, was die Lehrer in der Volksschule vermitteln sollen
(mussen) und was die Tochter/der Sohn beim Eintritt in die AHS kénnen soll. Prob-
leme sehen die Eltern auch im Erreichen eines gemeinsamen Niveaus in Mathema-
tik, da die Schuler/innen mit unterschiedlichem Wissenstand aus der Volksschule

kommen.

3.2.2 Hausuibungen

47% (9 von 20) der Schiler/innen stuften die Hausuibungen in der Volksschule als
schwieriger ein, aber die Haustbungen waren nur zu einem Thema, in der AHS sind

die HauslUbungen oft zu mehreren Themen.
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Teilweise gab es in der Volksschule keine Hauslbungshefte, sondern es wurde ins

Arbeitsbuch eingetragen.

Die meisten Schiler/innen (76%) wissen, welche Beispiele als Hauslbung zu bear-
beiten sind und brauchen dies bei Mitschiler/innen nicht nachfragen.

Nur 15% (3 von 20) der Schuler/innen erledigen ihre Haustibungen immer alleine, die
Tagesschulheimkinder gaben an, dass gemeinsam die Haustibung machen lustiger
ist. Und auch fur jene, die zu Hause arbeiten, gilt, dass sie zwar tberwiegend alleine
arbeiten, bei Schwierigkeiten aber die Eltern von 85% (17 von 20) der Schuler/innen
zu Rate gezogen werden. Auch Schwester oder Bruder, Freundin oder Freund und

Verwandte kommen zum Einsatz.

Zum Zeitmanagement ergab sich folgendes Bild: Kurze Hausuibungen von einem
Schultag auf den anderen werden von allen in 10 bis 30 Minuten erledigt; lange
Hauslbungen tber mehrere Schultage in 30 bis 60 Minuten. Eine Mutter merkt bei
der Elternbefragung an, dass er wesentlich schneller und konzentrierter ist, wenn er

die Zeit aufschreiben muss.

3.2.3 Schularbeiten

In der AHS steht fur die Schularbeit nur eine begrenzte Zeit zur Verfligung, wahrend
in der Volksschule oft noch weitergearbeitet werden konnte. Ein Elternteil merkte kri-
tisch an, dass die Ubungsbeispiele meist einfach sind — bei der Schularbeit sind sie

schwieriger.

Die erste Schularbeit mit einer Arbeitszeit von 30 Minuten fand am 19.Oktober statt
und diente zum EingewOhnen auf diese Prifungssituation. Vor dem Bearbeiten las
ich den Text vor und beantwortete auftretende Fragen. Der Notendurchschnitt betrug
3,0, wobei es 2 Sehr gut , 6 Gut, 5 Befriedigend, 4 Gentigend und 3 Nicht genligend
gab. Ein grol3es Problem war das Einteilen der Zeit; der tberwiegende Teil der Schu-
ler/innen glaubte die Beispiele in der vorgegebenen Reihenfolge erledigen zu ms-

sen.

Die zweite Schularbeit mit einer Arbeitszeit von 40 Minuten fiel mit einem Noten-

durchschnitt von 3,5 schlechter aus als die erste. Die am haufigsten auftretenden

Seite 17



Fehler waren reine Rechenfehler (z.B. Einmaleins), Fehler beim Anwenden der Re-

chengesetze und falsches Verstehen der mathematischen Texte.

Erst ab der dritten Schularbeit war der Notendurchschnitt mit Werten unter 3,0 bes-
ser; die Schiler/innen hatten sich besser auf die Arbeitsweise bei der Schularbeit

eingestellt und dadurch verringerte sich fir sie auch das Zeitproblem.

3.2.4 Mathematische , Sprache”

Zu Beginn des Schuljahres hat sich mein Kind mit den Fachausdricken (z.B. Quo-
tient, Subtrahend,...) schwer getan und hat dadurch manchmal eine Aufgabe nicht
verstanden, merkte ein Elternteil an. Teilweise wurden die Begriffe wie Vokabel ge-
lernt. Auch die Schiler/innen bestétigen dies und fanden eine zusatzliche Schwierig-

keit im Anwenden der Begriffe in Textbeispielen.

Die exakte Formulierung von geometrischen Inhalten (z.B. Anwendung der Begriffe

Gerade, Strahl, Strecke) fallt den Schuilern besonders schwer.

Mehrere Schuler/innen sind irritiert durch die formalen Unterschiede beim Multiplizie-

ren u.z. im Umgang mit dem Stellenwert.

3.25 Geometrie

Geometrie ist bei den Schilern/innen sehr beliebt, obwohl sie ihnen groRe Schwie-
rigkeiten bereitet. Stolz zeigten mir die Schiler/innen ihr Geodreieck und den neuen
Zirkel. Doch schon das richtige Einstellen des Zirkels und das Spitzen der Zirkelmine
dauerte langer als erwartet. Das Parallelverschieben und Zeichnen von Normalen
durchschauten die Schuler/innen schnell, doch die Genauigkeit lie3 zu winschen tb-
rig. Oftmals verwendeten sie ungespitzte Bleistifte und waren erstaunt, als ich mit der

Konstruktion nicht zufrieden war.

Aus der mindlichen Schiilerbefragung erfuhr ich, dass in der AHS im Mathematikun-
terricht mehr gezeichnet wird als in der Volksschule. Das Geodreieck wurde in der
vorhergehenden Schulstufe von 70% (14 von 20) der Schiler/innen bereits verwen-
det, allerdings nicht zum Zeichnen von Parallelen und Normalen (Steht nicht im

Volksschullehrplan).
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Dennoch haben alle Schiler/innen Rechteck und Quadrat in der Volksschule bereits
gezeichnet, jedoch nur auf kariertem Papier und auf die Beschriftung wurde wenig

Wert gelegt.

Nur 30% (6 von 20) der Schiler/innen kannten den Begriff ,Symmetrie* aus der
Volksschule; beim Einzeichnen von Symmetrieachsen in praktischen Aufgaben zeig-

te sich bei vielen eine grofRe Unsicherheit.

4 REFLEXION UND FEEDBACK

4.1 Schnittstellenprobleme

Der Ubertritt von der Volksschule in die AHS bringt fiir jeden Schiler Veranderungen
in vielen Bereichen mit sich, wie ich bereits in Kap. 3 beschrieben habe. Jede Schi-
lerin/jeder Schuler geht damit anders um. Manche kdnnen sich sehr schnell auf die

neuen Gegebenheiten einstellen, andere bendtigen etwas langer.

Die Ubertrittsprobleme in Mathematik sind vielfaltig. Eine der groRten Schwierigkei-
ten ist das unterschiedliche Vorwissen der Schiler/innen aus der Volksschule. Nach
meinen bisherigen Erfahrungen mit herkdmmlichen Unterrichtsmethoden braucht
man zum Erreichen eines einheitlichen Wissensstandes der Schiler/innen etwa bis
Ende des ersten Semesters. Durch den Einsatz von Offenen Lernformen kann der
Wissenstand leichter und schneller auf eine gemeinsame Basis gebracht werden.
Der Lehrer kann individuell auf die Fragen und Wissensdefizite eingehen. Wahrend
alle anderen Schuler/innen beim Offenen Lernen nach einem Arbeitsplan ihre Aufga-
ben durchfihren, kann ich mich einzelnen Schulern/innen intensiver widmen, kann

nochmals erklaren und beim Ldsen der Aufgabe helfen.
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Schon etwa Ende November (zwischen zweiter und dritter Schularbeit) merkte ich im

Unterricht, dass die Schiler/innen beim Erarbeiten neuen Lehrstoffs weniger oft Fra-

gen stellten und auch auf meine Fragen exaktere Antworten gaben.

In den Ferien vergessen die Schuler/innen teilweise gewisse Grundfertigkeiten wie
etwa das Dividieren. Schon nach einmaligem Erklaren féallt es ihnen dann wieder ein.
Im Offenen Lernen kdénnen sie den Lehrer fragen, ohne dass man sich vor der gan-
zen Klasse blamiert und ausgelacht wird. Bei der ersten Offenen Lernsequenz
machten die Schuler/innen von dieser Mdglichkeit noch wenig Gebrauch. Erst ab der
zweiten Sequenz kamen sie fur Erklarungen zu mir oder holten mich an ihren Platz.
Die Madchen erwiesen sich als wesentlich mutiger im Fragen als die Buben, oft lie-
Ben sie durchgeflihrte Rechenaufgaben wahrend des Offenen Lernens von mir tber-

prufen.

Fachausdriicke wie Addition, Quotient, subtrahieren, .... werden in der Volksschule in
Textbeispielen selten bis gar nicht angewendet. Dies bereitete vielen Schilern/innen
in der AHS grol3e Probleme. Im Offenen Lernen gibt es verschiedene Mdglichkeiten,
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die Begriffe zu festigen, etwa durch Kreuzwortratsel, LUK (Lernen-Uben-
Kontrollieren) — Arbeitsblatter oder das Gummispannspiel. Nach meinen Beob-
achtungen lernen die Schuler/innen dadurch die Begriffe schneller, denn sie wenden
sie dann beim Erarbeiten eines neuen Lehrstoffes friher an als mit der herkdmmli-

chen Unterrichtsmethode.

Die groRten Unterschiede zwischen Volksschule und AHS trat aber in der Geometrie
auf. Erst durch die miundliche Schilerbefragung erfuhr ich, dass in der Volksschule
Quadrat und Rechteck nur auf kariertem Papier gezeichnet werden. Deshalb fiel ih-
nen auch die Konstruktion auf glattem Papier so schwer. In den letzen beiden offe-
nen Lernesequenzen gab es daher auch Stationen mit Geometrie, wobei ich jede
Schilerin/jeden Schiler auf Ungenauigkeiten hinwies und kleine Tipps und Tricks
zum genaueren Zeichnen verriet. Ich konnte mir durch das Offene Lernen fir den
einzelnen Schuiler/in mehr Zeit nehmen und auf ihre individuellen Schwierigkeiten
besser eingehen. Fertigten wir danach Zeichnungen im Schulibungsheft an, arbeite-

ten die Schiler/innen genauer und setzten das Geodreieck richtig und zielfihrend

ein.
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4.2 Kooperationsfahigkeit

Teamfahigkeit ist heute ein allen Berufssparten erforderlich. Diese Fahigkeit muss so
zeitig wie mdglich, also schon in der Schule trainiert werden. Das Offene Lernen bie-
tet dazu die Mdoglichkeit, denn dabei wird der Wechsel von Einzel- und Partnerarbeit
im Arbeitsplan eingefordert. Bei der Partnerarbeit sehe ich mich als Beobachterin
und Helferin und bin immer fir Auskunft und Hilfestellung bereit. Diese neue Lehre-
rinnenrolle gefallt mir besser als die bisherige, da ich so individueller auf die Schu-
ler/innen eingehen kann und ihre Denkweise leichter nachvollziehen kann. Auch
Angste gegeniiber dem Schulfach konnen erkannt und durch personliche Gesprache
schneller abgebaut werden. Besonders gefreut hat mich die Aussage einer Schilerin
nach der zweiten Schulwoche: In der Volksschule hat mir Mathematik nicht gefallen.

Bei dir ist das viel interessanter und lustiger .

Zusatzlich konnte ich beobachten, dass durch das Offene Lernen die Schiler/innen
sich besser kennen und einschatzen lernen, mit wem sie gut zusammenarbeiten
konnen. Wahrend sie bei der ersten Offenen Lernsequenz noch alle mit dem Sitz-
nachbarn/der Sitznachbarin zusammenarbeiteten, bildeten sich in den néachsten Se-
quenzen andere Gruppen, die auch bei spateren Arbeiten Aufgaben miteinander 16s-

ten. Dies ist sicher fur Gruppenarbeiten in anderen Schulfachern von Vorteil.

4.3 Selbstorganisation und Zeitmanagement

Offenes Lernen ist fur mich eine Unterrichtsmethode, in der die Schiler/innen zum
eigenstandigen Arbeiten angehalten werden. Sie lernen sich selbst organisieren, in
ihrer Mitschrift Ordnung zu halten. Durch Kontrolle der Schuliibungshefte nach jeder
Offenen Lernsequenz konnte ich feststellen, dass die Uberschriften und nachfol-
gende Arbeitsaufgaben korrekt eingetragen wurden. So lernen die Schiler/innen das
Schulibungsheft Gbersichtlich zu gestalten. Arbeitsblatter klebten drei Viertel (15 von

20) der Schuler/innen sorgféaltig und an der richtigen Stelle ins Heft ein.

Wie ich bei der Befragung feststellen konnte, werden die Arbeitsaufgaben im vorge-
gebenen Zeitrahmen erledigt. Dies wirkt sich auch bei den Hauslbungen aus, die

von allen Schilern/innen in der von mir vorgesehenen Zeit erledigt werden.
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5 AUSBLICK

Nach meinen bisherigen Erfahrungen mit Offenem Lernen werde ich diese Unter-
richtsmethode auch weiterhin in der ersten Klasse einsetzen. Ich kann damit indivi-
dueller auf die Schwierigkeiten eingehen, die Schiiler/innen beim Ubertritt von der
Volksschule in die AHS haben. Dies betrifft nicht nur den fachlichen, sondern auch
den organisatorischen Bereich und die zwischenmenschlichen Beziehungen. Im Of-
fenen Lernen kann der Lehrer einerseits die schwéacheren Schiler/innen férdern, an-
dererseits die besseren durch schwierigere Aufgaben fordern. Wichtig ist mir, die
Schiler/innen am Beginn ihrer AHS-Laufbahn fir das Fach Mathematik zu interes-
sieren. Dies gelingt mit der Methode des Offenen Lernens besser, da man in den
Wabhlstationen Aufgaben aus den verschiedenen Bereichen der Mathematik und des
logischen Denkens einbauen kann. Dies ware im Frontalunterricht nicht so leicht

moglich.

Seite 23



6 LITERATUR

ACKERL, B., LANG, C. & SCHERZ, H.: Facherubergreifender Unterricht mit experi-
mentellem Schwerpunkt am Beispiel NWL BG/BRG Leibnitz. MS Pilotprojekt IMST?
2000/01. BG/BRG Leibnitz 2001.

ATKIN, M. & BLACK, P.: Policy Perils of International Comparisons - The TIMSS
Case. Phi Delta Kappan, Vol. 79 (1), September 1997, 22-28.

FULLAN, M.: Change Forces. Probing the Depths of Educational Reform. Falmer
Press: London, New York & Philadelphia 1993.

IFF (Hrsg.): Endbericht zum Projekt IMST2 — Innovations in Mathematics, Science
and Technology Teaching. Pilotjahr 2000/01. Im Auftrag des BMBWK. IFF: Klagen-
furt 2001.

KERN, A. & KROPFL, B.: Von PFL zu AFL — oder: Am Weg zur selbstorganisierten
Gruppe ,Aktion forschende Lehrerinnen®. In: KRAINER, K. & POSCH, P. (Hrsg.):
Lehrerfortbildung zwischen Prozessen und Produkten. Klinkhardt: Bad Heilbrunn
1996, 111-124.

LABUDDE, P.: Konstruktivismus im Physikunterricht der Sekundarstufe Il. Haupt:
Bern-Stuttgart-Wien 2000.

PADAGOGISCHE REIHE Nr.30: Schnittstellen, VCL-Wien, Wien 2003

SCHRATZ M., KRAINER, K. & SCHARER M.: Qualitatsentwicklung und Qualitats-
sicherung in der Fachdidaktik. In: EDER, F. u.a. (Hrsg.): Qualitatsentwicklung und
Qualitatssicherung im 0Osterreichischen Schulwesen (Bd. 17 der Reihe Bildungsfor-
schung des Bundesministeriums fur Bildung, Wissenschaft und Kultur). StudienVer-
lag, Innsbruck-Wien-Miinchen-Bozen, 2002, 355-368.

WEINGER B.: Auf neuen Wegen lernen; Montessori-Padagogik fur Schuler ab 10
Jahren. Auer-Verlag, Donauwdrth 1999.

Seite 24



7 ANHANG

.Mathe — Quiz" (2 Seiten)

Arbeitsplane zum Offenem Lernen und ausgewahlte Arbeitsblatter

Arbeitsplan ,Runden und Ordnen von Zahlen*®

Arbeitsblatt ,Vorganger und Nachfolger”

= Arbeitplan ,Rechenregeln und Rechengesetze*
Arbeitsblatt ,Zahlenratsel”

Arbeitsblatt ,Verteilungsgesetz*

= Arbeitsplan ,Dezimalzahlen ordnen, runden, addieren, subtrahieren®
Flussdiagrammspiel

Arbeitsblatt ,Paare suchen”

= Arbeitsplan ,Ladnge — Masse und geometrisches Allerlei*
Schulerkartei ,Muster im Rechteck*

Schulerkartei ,Spinnennetz* und ,Windmuhle*

Auswertung des ,Mathe — Quiz"
Auswertung der Plakatbefragung
Auflistung der Ergebnisse der mindlichen Schilerbefragung

Auflistung der Ergebnisse der Elternbefragung
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Arbeitsplan ,,RUNDEN UND ORDNEN VON ZAHLEN*

Station

Arbeitsaufgabe

1/?

Einzel/

Partner

Kontr.

fertig

Kreuzwortratsel
Fulle das Rétsel aus, das Losungswort findest du auf der
Tafel. Klebe den Zettel in dein Heft.

©O

SK

Ordnen von Zahlen
Beachte die Anweisungen auf dem weil3en Zettel.

LK

Gummispannspiel

Du spannst die Gummiringerl von der Angabe zum rich-
tigen Ergebnis. Wenn du fertig bist, drehst du das mittle-
re Kartchen um, es zeigt dir das richtige Spinnennetz.

©O

SK

Vorganger/Nachfolger

Fulle den Zettel sorgféltig aus und lege ihn dann auf den
L ehrertisch.Wenn du den Zettel zurlickbekommst, klebe
ihn in dein Heft.

LK

Handschellenknoten

Versuche den Knoten nach der Anleitung zu knupfen.
Kannst du deinen Nachbar wirklich fesseln? Zeige dies
dem Lehrer.

©©

LK

Kluppenspiel
Beachte die Anweisungen auf dem weil3en Zettel.

©O

LK

GroRverdiener
Fulle das Arbeitsblatt sorgfaltig aus und lege es auf den
L ehrertisch. Wenn du den Zettel zurtickbekommst, klebe
ihnin dein Heft.

LK

Zahlenstrahl

Beachte genau die Anweisungen auf dem weil3en Zettel.
Wenn du die Aufgabe durchgefiihrt hast, zeige dies dem
Lehrer.

LK

© v Einzelarbeit: Diese Station sollst du aleine erledigen.
Partnerarbeit: Diese Station kannst du mit deiner Freundin/deinen Freund

erledigen.

Pflichtstation: Diese Arbeit musst du auf jeden Fall durchfihren.

? e Wahlstation: Wenn dir Zeit tibrig bleibt, kannst du diese Station machen.

LK

seinen Schreibtisch.

Selbstkontrolle: Du kontrollierst die Ergebnisse selbst nach der Angabe.
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Lehrerkontrolle: Du zeigst die Arbeit dem Lehrer oder legst das Arbeitsblatt auf




®

Vorginger ZT[}_E B Nachfolger

204 300

1100

GrofBite zweistellige:

9 287 899 >

19 890

Kleinste fiinfstellige:

3 875320

1010

GrobBte ungerade dreistellige:

11110

Gy nm © M @ >

_

s Bﬂ A: Wie nennt man Zahlen,

die addiert werden?

% B: Das Ergebnis einer Addition

RETsELIGUIG  HOPMASE C: Statt , dazugeben” kannst du
auch ... sagen|

D: Das Rechenzeichen einer
Subtraktion heibt ...1

E: Wer ist bel der Subtraktion
immer der erste?

F: Was ,weggenommen” wird,
heilt mathematisch ...

G: Der Unterschied zwischen
minuend und Subtrahend ist

die ...!

Lisungswort: . PV P I . ;
1234 673 789510
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Arbeitsplan ,,RECHENREGELN UND RECHENGESETZE*

Station | Arbeitsaufgaben 1/?| Einzel/ | Kontr. |fertig
Partner
1 Rechenregeln fir Addition und Subtraktion I © LK

Schreibe die Uberschrift ins Heft.
Ubertrage ins Heft: Buch S.33/rosa und blaues Kastchen
Lose im Heft folgende Beispiele:S.33/45 a,b und 46a

2 Kreuzwortratsel I OO LK
L 6se das Rétsel und zeige das L 6sungswort dem Lehrer.
Klebe den Zettel in dein Heft.

3 Rechnen im Kopf ? 1O SK
Male die Ergebnisfelder bunt an.
4 Rechengesetze fur die Addition und Subtraktion I © LK

Schreibe die Uberschrift in dein Heft.
Ubertrage ins Heft: Buch S.34/rosa und blaues K astchen

5 Lernrad ? |1 ©O SK
Arbeite mit einem Mitschiler: Lies die Aufgabe vor und
versuche sie zu |6sen. Dein Mitschuler sieht auf der
Rickseite des Rades die Lésung. Nun muss dein Partner
eine Aufgabe vorlesen und |6sen. Lost abwechselnd alle
Beispiele und notiert jeweils einen Punkt, wenn das Er-
gebnisrichtig ist. Wer hat gewonnen?

©

6 Rechenregeln fur die Multiplikation und Division LK
Schreibe die Uberschrift in dein Heft.

Ubertrage ins Heft: Buch S. 51/rosa und blaues K astchen
Hole dir danach eine Lerntasche und Ubertrage die ein-

zelnen Rechenschritte ins Heft.

7 Punkt- vor Strichrechnung ? |O© |SK
LUK — Kasten

8 Zahlenratsel N LK
Wahle eines der beiden Blétter aus. Klebe den Zettel in
dein Heft und schreibe die Rechnungen jeweils unter den
Text (Nebenrechnungen ins Heft!)

9 Gummispannspiel I OO SK

10 Rechengesetze N LK
Schreibe die Uberschrift in dein Heft

Ubertrage ins Heft: Buch S.53/rosa und blaues Kastchen
Hole dir ein Arbeitsblatt, |6se es und klebe esins Heft.

11 Rechenbaum ? ©O SK
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Zahlenratsel
Schreibe das Beispiel jeweilsin einer Zeile an!

1)

2)

3)

4)

Das Produkt der Zahlen 14 und 12 wird um die Differenz dieser
Zahlen verkleinert.

Wenn ich von 150 das Produkt von 4 mal 8 subtrahiere und dazu
den Quotienten aus 56 und 8 addiere, dann erhalte ich?

Der siebte Teil von 28 und die Halfte von 8 addiert, soll mit dem
Dreifachen von 2 multipliziert werden.

Der Quotient aus 88 und 11 mit 3 addiert und anschlieffend mit 4
multipliziert, ergibt?

Kontrolle: Die eingekreisten Zahlen sind die Quersummen (z.B. Quersumme von 85

ist 8 + 5=13) der Ergebniszahlen.

13

12

Zahlenratsel 2
Schreibe das Beispiel jeweilsin einer Zeile an!

1)

2)

3)

4)

Addiere zum Produkt von 24 und 3 das Produkt von
12 und 6.

Das Produkt der Zahlen 45 und 32 ist um die Differenz
dieser Zahlen zu vergrof3ern.

Dividiere die Summe von 115 und 225 durch die
Zahl 17.

Multipliziere die Summe der Zahlen 15 und 9 mit ihrer
Differenz.

Kontrolle: Die eingekreisten Zahlen sind die Quersummen (z.B. Quersumme von 85

ist 8 + 5=13) der Ergebniszahlen.
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Vertellungsgesetze (Distributivgesetze) 20

Pl

o

i Verteilungsgesetze (Distributivgesetze) E_ 1
Addition Subtraktion
a-(b+cj=a-b+a-c a-(b—-cj=a-b-a-c

1. Rechne vortailhaft,

Beispiel: 209 -5 =200-5+ 9-5= 1000 + 45 = 1045

g 48 - 9=

b 999-2 =

c 5 5=

d 7-304 =

e 151 4 =

fl 88 1 6 =

g9 86m=

h73i7=

2. Setze Klammern und berechne. ; )

Beispiele;6 -3 + 6-7=6(3 +7) =610 = 60 ;

a)8:6+8:-5= |

bjg-9—-6+-2=

) 76=T7+4=

d3-8-3:-4=

8] 3-3+3-6=

f 8-9-9:-3= o

P7-5+7-4=

h)5-7+5:5= é |

Verbinde die Losungspunkte in der Reihenfolge der Aufgaben. ]—_

2250 \%nk‘ % 1898 14
1998 e‘ «63
580 768 54
L 804 -1?.21
*son vid
«278
«28
% «588
13
774 w3z
L8511 8§ v24
Sa4

NS
NN
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Arbeitsplan,DEZIMALZAHLEN ORDNEN, RUNDEN, ADDIEREN, SUBTRAHIEREN*

Station | Arbeitsaufgabe 1/?| Einzel/ | Kontr.
Partner
1 Bruchzahl — Domino ? OO SK
2 Aufgaben fur Detektive I | ©O© |SK
Fuhre das Arbeitsblatt durch!
Tafel
3 Decimal-Cubes I OO LK

a)Lege den roten Quader vor dir ab. Versuche daneben mit
moglichst vielen verschiedenfarbigen Steinen einen
gleich langen Quader zusammenzusetzen.

b) Addiere nun die Zahlen des 2. Quaders.
Wievid fehlt auf 1?Schreibe beide Rechnungen ins Heft.

4 Fit im Kopfrechnen ? |© SK
L 6se eine der Aufgaben auf dem L ogico—M aximo-Brett.

5 Ordnen von Dezimalzahlen O SK
Schreibe zuerst die Uberschrift.
Nun notiere den Inhalt des rosa K astchens vom Buch S.99 in Tefel
dein Heft. Fuhre nun die Aufgaben S.99/84aim Buch durch.

6 Knobelaufgabe ? 1O SK
Flhre die Aufgabe durch. Tafel

7 Addition und Subtraktion von Dezimalzahlen E®) LK

Schreibe zuerst die Uberschrift.

Nun notiere den Inhalt des rosa K éstchens vom Buch S.128 in
dein Heft.

Fihre nun folgende Aufgaben im Heft durch:

S. 128/3a,c; S. 128/6a-c; S.130/22a (2 von den 3 Rechnungen)

8 Goldsuchen am Strand I ©O LK
Fulle das Arbeitsblatt sorgféltig aus.

9 Flussdiagrammspiel I | ©O© |SK
Schreibe das Losungswort mit Filzstift auf das Blatt.
Uberpriife den Lsungssatz (Tafel) und |6sche sodann den Satz
auf dem Blatt mit dem beigelegten Tuch.

10 Bildergeschichte I ©O LK
Fulle den Arbeitsauftrag des Arbeitsblattes im Heft durch.

11 Runden von Dezimalzahlen I © LK
Schreibe zuerst die Uberschrift.

Nun notiere den Inhalt des rosa und blauen K&stchens vom
Buch S.100 in dein Heft. Fihre nun folgende Aufgaben im
Heft durch:S.100/88a,b; S.100/89a,b; S.100/90a,b
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| I“] ] compad copy — ~ Mathematik s

| Das Flussdiagrammspiel

Beginne beim Start und beschreite den Weg iiber =r« wenn die Angabe im Kastchen richtig ist,
liber »f« wenn sie falsch ist. Der entstehende Losungssatz sagt dir, was du dann tun sollst.

4,01 = 440 7

HOLE DIRK VORN
EIN PE2 1 MALSP | EL

Arbeitsblatt 2

Ik Schulmagazin 5 bis 10 « 1/2002
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Paare suchen:

Eine Dezimalzahl und eine Bruchzahl passen zusammen! Kennzeichne die
Felder, die zusammengehoren, mit dem gleichen Zeichen! Viel Spal!

g 34 | 5 15 8
245 | 0029 | S |75 | 33 | 105 19242
03 |72 |32 |1006| a4 | 408 | 106 | 1
100 |° 700 ; : '

g 4 806 | 100
4.8 _— 1,36 -
"To0| ™ 100 |® o0 | 700 | 109 | 3.806
5 8 8 18 | 3
12| 0034 [2 2|4 -S_ - R
100 | & 10 |*700| 2° |* 700 0 | 386
6 6 36 3 | 4
05 | a008 |16 |136 (3.3 | 7.5 4
100 100 | 700 |° 1o 1 470

004 | 418 |3 88 | 705 [,-8 | 28 | 29 | 317
- 100 10 1000
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Arbeitsplan: LANGE —MASSE UND GEOMETRISCHES ALLERLEI

Station

Arbeitsaufgabe

1/?

Einzel/
Partner

Kontr.

Spinnennetz

Zeichne ein Spinnennetz in dein Heft nach
der Vorlage auf der Kartelkarte. Zeichne auch
deine Spinne ein.

©

LK

Muster im Quadrat

Wahle eines der beiden Muster aus und
zeichne es nach der Vorlage auf der Kartei-
karte in dein Heft. Gestalte es farbig.

LK

Lange

Hole dir eine Arbeitsmappe und ein Arbeits-
blatt. Flhre die Arbeitsschritte der Arbeits-
mappe durch, vergiss nicht die Uberschriften
zu schreiben.

Danach fillst du das Arbeitsblatt aus.

©O

SK

LK

Wege messen
Erfllle die Aufgabe auf dem Arbeitsblatt und
klebe dann das Blatt in dein Heft.

SK
Tafel

Figurenknobeln
Hole dir ein Spiel, die Spielanleitung und 5
Streichhdl zer.

©O

Windmihle
Nimm dir en Arbeitsblatt und erfille die
Aufgabe.

LK

Masse

Hole dir eine Arbeitsmappe und ein Arbeits-
blatt. Flhre die Arbeitsschritte der Arbeits-
mappe durch, vergiss nicht die Uberschriften
zu schreiben. Danach flllst du das Arbeits
blatt aus.

©O

SK

LK

Muster im Rechteck

Wahle eines der beiden Muster aus und
zeichne es nach der Vorlage auf der Kartel-
karte in dein Heft. Gestalte es farbig.

LK
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/“Messen und Zeichnen ~ MUSTER IM RECHTECK 2 ) oM nu?
* Zaichne des Muster ab und gestalte es farbig.
KARTE 5
% A A
r’ i o
| S
(TR
S
A
MR
. -
P Breiter Goomotro § = 5 -8 Sehulsér
© Paruan Viring, Homaburg/ Moderabe 2000 Bergadarier® Schilsrkartoien - Best.Ne. 3802
 Messen und Zeichnen - MUSTER IM RECHTECK 1 i ko ;I\
= Zeichne des Muster ab und gestalte es farbig. METHIC
+ Erfinda eigene Muster und gestalce sie farbig. a
e A v
(- '-\\ ™
| S
—
| —
A
S
\_ ¥,
Foll Brete: Goomatrix § = 5.-0. Sehuljshr
& Prrnan Verino. Harmebura/Modereibe 2000 Bergedorfer® Behulurkartaian - Brst e 38902
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Symmetrie - WINDMUHLE

~
» Zeichne die Figur ab und erganze sie spiegelbildiich. GEOMETRIX B
KARTE 25
h v
3 -\ j
e—— - ==— e J

RAof Breter; Geomeirm | = § -8 Gohokaire
© Porean Vering, Homeburg/Nedereiba 2000

Bergeoorier® Schillerkartmen - Best N 3002

Senkrecht und parallel - SPINNENNETZ A
) " GEOMETRIX Il
« Erfinde ein Spinnennetz,
Achta auf di llelan Li |
C aul die parallelen Limen KARTE 14
v

o,

Poll Brofer: Goosrwtrs Il - 5.-0. Bobwilishr
© Pergan Veriag, Homeburpy Nedereibe 2000

Bergecorfer® Schilereartaion - Beut. M, 3002
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Auswertung des “Mathe-Qui z"

Teilnehmerzahl: 20, davon 11 Mé&dchen

Lernzie

Anzahl der richtigen
Losungen, davon Ant-
worten von Mé&dchen

1) | Multiplikation einer 3-stelligen Zahl mit einer 2-stelligen Zahl
18/10

2) | Spiegelung zweier Figuren an einer Symmetrieachse Figur: 14/10
Figur: 7/ 4

3) | Textbeispiel mit Addition 17/9

4) |Division einer 4-stelligen Zahl durch einer 2-stelligen Zahl 13/8

5) | Umwandlung von Gewichtsmal3en 16/7

6) |Komplexeres Textbeispiel 10/6

7) | Umwandlung von Langenmal3en 0

8) | Fléchenbeispiel 715

9) | Erkennen von Rechteck und Quadrat 13/8

10) | Umwandlung Gewichtsmal3e 2/0

Seite 40




Auswertung der Schilerbefragung

Teilnehmerzahl : 20

Frage

Anzahl der JA - Antworten

1) Erarbeitest du gerne Lehrstoff mit Offenem
Lernen?

16

2) Wirdest du gerne den Mathematik-L ehrstoff nur
im Offenem Lernen erarbeiten?

11

3) Arbeitest du bel Partnerarbeit im Offenen Lernen
immer mit derselben Mitschilerin/demselben
Mitschiler zusammen?

20

4) Erledigst du die Aufgaben im Offenen Lernen in
der vorgesehenen Unterrichtszeit?

15

5) Erledigst du zuerst alle Pflichtstationen?

22

6) Ist fur dich Mathematik in der AHS schwieriger
alsin der Volksschule?

12

7) Bearbeitest du deine Mathematik-Haustibungen
immer aleine?

3

8) Wer hilft dir bei der Mathematik — Hauslbung,
wenn du Unterstiitzung brauchst?

Muitti/Vati : 17
Schwester/Bruder: 3
Freundin/Freund: 7
Nachhilfe: 0
TSH: 9
5

Verwandte:

9) Ist Mathematik ein ,, Angstfach” fur dich?

2
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M Undliche Schilerbefragung am 16.3.2005

Fragen

Antworten

Was ist euch in den ersten Wo-
chen der AHS besonders aufge-
falen? Wo hat es die grofdten
Schwierigkeiten gegeben?

Mehr Haustibungen;

Habe mehr lernen muissen, weil mehr Tests und Schular-
beiten sind;

Viele verschiedene Lehrer in AHS;

In VS meist 2 — 4 verschieden Lehrer; in Freiarbeit oft 2
Lehrer (1 Klassenlehrer + 1 Teamlehrer);

Kirzere Pausen in AHS;
Neue Sprache kam dazu;
Neuer Schulweg war kein Problem;

Wir haben spéter aus;

Wie wurden die Teamlehrer ein-
gesetzt?

Hat uns geholfen beim Erflllen der Aufgaben, speziell in
der Freiarbeit;

Hat mit einzelnen Schilern gearbeitet;

Geholfen bei Unsicherheiten;

Was ist in der Mathematik in der
AHS anders als in der Volks
schule?

Hauslbungen in Mathematik waren in der Volksschule
schwieriger;

In der AHS wird mehr gezeichnet;

Mit Geodreieck haben in VS bereits 14 Schiler gezeich-
net, aber nur wenig;

Haben bereits Rechtecke und Quadrate gezeichnet aber
auf kariertem Papier;

Umfang von Rechteck und Quadrat wurden gezeichnet;

Auf die Beschriftung der Zeichnung wurde in der VS we-
nig Wert gelegt;

Normale und Parallel wurden nicht gezeichnet;

Zeichenbeispiele in VS schon bei Schularbeit — Zeichnen
eines Quadrats /Rechtecks auch bei Schularbeit: alle auler
4 Schilern;

Teilweise wurde wenig geschrieben in Mathematik, nur in
Buchern Einsetziibbungen oder Ausfillen von Arbeitsbl&t-
tern;
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In AHS bei Schularbeit nur eng begrenzte Zeit, in VS
konnte noch weitergearbeitet werden;

Formal Unterschiede bei Multiplizieren mit Stellenwert;

Begriffe wie Addition, Subtraktion,... haben anfangs
Schwierigkeiten gemacht; (Auf3er von 2 Schilern von al-
len verwendet, teilweise wie Vokabel gelernt) ;

Anwendung der Begriffe auch in Textbeispiele;

Wie viele konnten zur Lehrerin
DU sagen?

Alle aulRer 3 Schillern;

Schnelles Gewdhnen an Ansprechen ,, Frau Professor”;

Was ist Unterschied zwischen
der Frelarbeit der VS und dem
OL in AHS?

Frelarbeit hat mehrere Gegenstande umfasst;
Es gab in der Klasse Késten mit Material;
Wir hatten wesentlich mehr Material;

Teilweise gab es nicht Unterschiede zwischen Pflicht-
/Wahlstation;

Punktesystem, wenn Haélfte der Punkte erreicht —
Gutschein fur Hauslbung;

Freiarbeit mit Arbeitsplan tber die ganze Woche;

Ca 20 Stationen in einer ganzen Woche zu erledigen;
Meist ca. 2 Stunden Freiarbeit pro Tag;

Es gab auch Mathematik-Kartei in Englisch;

Auch Stationen mit Sachunterricht dabei;

In Mathematik wurde am meisten Offenes Lernen ge-
macht;

Konnten sich im Klassenzimmer frei bewegen, Stationen
auch auf Gang;

Vermischung der Gegenstande auch in einzelnen Statio-
nen,

Gab esin der 4. Klasse VS einen
fixen Stundenplan und haben
sich die Lehrer daran gehalten?

Wenn man in einer Stunde die Lehrerin nicht fertig wurde
mit der Arbeit konnte in die néchste Stunde weitergearbei-
tet werden;

Fix gehalten nur an Stunden mit anderen Lehrern;

Mussten alle Schulsachen immer
mitgenommen werden?

Ja, teilweise konnten sie in Bankfach gelassen werden;

Hefte wurden eingesammelt und in Klassenkasten ver-

Seite 43




wahrt;

Hattet ihr Hefte oder Mappen als
Schul-/Haustibungshefte?

Uberwiegend Hefte;

Teilweise 2 Hefte, in die Schul- und Hauslibungen einge-
tragen wurden;

Hatten 2 Mathematikbuicher, eines konnte in Schule gelas-
sen werden;

Gab es Unterschiede bzgl Haus-
Ubungen zwischen VS und
AHS?

Mehr Hausibungen in Mathematik in VS 9
Die Hausiibung war nur zu eéinem Thema, in der AHS sind
die Haustbungen oft zu mehreren Themen;

Teilweise gab es keine Hausiibungshefte sondern es gab
ein Arbeitsbuch, in das eingetragen wurde;

L &ngere Haustibungen tiber 2 Tage auf;

Wie viele Schiler hatten Nach-
mittagsunterricht in der VS?

4

Warum braucht viele bei Haus-
Ubung Hilfe von Freundin, El-
tern,...?

Wenn man zu zweit arbeitet, kann man sich gegenseitig
helfen?

Wenn man in Schule nicht zugehdrt hat, koénnen Eltern
helfen;

Oft bei Unklarheiten gemeinsam Aufgabe |6sen;

Gemeinsam die Haustibung machen ist lustiger;

Wer hat den Begriff Symmetrie-
achse oder Spiegelachse aus der
V'S gekannt?

6
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Auswertung des Elternfragebogens

Teilnehmerzahl: 17

Frage

Antworten

1) Empfindet Ihr Kind Ma-

thematik in der AHS
schwieriger as in der

Volksschule?

Ja 6

Nein:3

Manchmal schon;

Ja, manchmal;

Insgesamt gesehen nicht;

Teilweise,

Ein bisschen schwerer und es wird strenger benotet;
Etwa;

Zu Beginn des Schuljahre hat sich mein Kind mit den Fachaus-
driicken (z.B. Quotient, Subtrahend,..) schwer getan und hat
dadurch manchmal eine Aufgabe nicht verstanden;

2) Welche Probleme und
Schwierigkeiten sehen Sie
als Eltern beim Ubertritt
von der Volksschule in
die AHS spezidll in Ma
thematik?

Keine: 6

Unterschiedlicher Wissensstand — nicht wirklich Gberprifen
konnen (als Eltern) , was die Lehrer in der Volksschule vermit-
teln sollen (mussen);

Ubungsbeispiele sind meistens einfach — bei der Schularbeit
sind sie schwieriger — zu wenig Zeit bel einer Schularbeit;

Dividieren, genaue Zeichnungen;

Ev. nicht gleicher Wissensstand zwischen den Schilern , nicht
so intensives Eingehen auf die Kinder besonders bei Schwé-
chen (z.B. logisches Denken);

Das Erreichen eines gemeinsamen Niveaus,

Der Versuch, dem Kind nahe zu bringen, dass ,,mathem. Ver-
stehen* wichtig ist und ,logisches Denken* , weiters manche
mathem. Tatsachen zu akzeptieren (Formeln ....);

Zu wenig Wiederholungen;
Umfangreicherer und komplexerer Lehrstoff;

Jede Stunde ein neuer Lehrer war am Anfang ein Problem, a
ber in Mathematik selbst hat es gleich gepasst und Spal3 ge-
macht. Esfallt ihr leicht;
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Eigentlich nur die andere , Sprache” z.B. Erganze die Summe
auf Hundertmilliarden;

Grundlegende(facheriibergreifende)Uberforderung  (viele Be-
zugspersonen, mehr Gegenstande, mehr Stoff, geforderte Selb-
sténdigkeit, wenig Kontrolle).

3) War Mathematik far Ihr
Kind ein ,Angstfach®?

Ja O

Nein: 17

4) Ist Mathematik fur Ihr
Kind ein ,Angstfach®?

Ja: 0
Nein: 16

Angst ist Ubertrieben, aber eher belastend;

5) Erledigt Ihr Kind die Ma-
thematik-Haustibungen
Uberwiegend alleine?

Ja 7
Seit den Weihnachtsferien ja;
Manchmal, nicht immer;

Uberwiegend ja, ab und zu jedoch mit Hilfe von Schulkollegen
im Nachmittagsunterricht ;

Uberwiegend alleine, manchmal mit Schulkameraden im TSH;

Allein, dann Besprechen von ev. Fehlern und ev. nochmalige
Erklérung;

Grofldeils;
Ausschliefdlich;
Meistens;

Wenn er sich auskennt schon;

6) Weil3 lhr Kind immer,
welche Beispiele as
M athematik-Haustibung
durchgefihrt werden

mussen?

Ja 13
Zu95% ja;
Nicht immer;

Ich denke schon;
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7) Wie viel Zeit braucht Ihr
Kind durchschnittlich  far
die Mathematik- Haus-
Ubung?
Kurze Hauslbungen (Mo

-> Di, Do > F

lange Haustibungen (Di
- do, Fr > Mo)

Ca 15-20 Minuten: 2
Ca 20 Minuten: 3
Ca. 30 Minuten: 2
15-30 Minuten;

ca. 15 Minuten:4

10 — 15 Minuten: 3
10 — 20 Minuten;

Ca 30 —45 Minuten: 3
Ca 1 Stunde;

ca 35 Minuten: 2

ca. 25 Minuten: 2

30 Minuten: 2

ca. 45 Minuten: 2

15 — 30 Minuten;

20 -30 Minuten;

30 — 60 Minuten; er ist wesentlich schneller und konzentrierter,
wenn er die Zeit aufschreiben soll;

ca. 50 Minute;
8) Bendtigt Ihr Kind Hilfe |Ja 1
von den Eltern oder von

Ganz selten: 3

Mitschilern bei der Erle-
digung von Haustibungen?

In Mathematik sehr selten;

Nicht immer: 2

Hin und wieder ja;

Manchmal: 4

Selten, aber manchmal doch;

Eltern nein, nur nach Wunsch — Mitschiler nein;
So gut wie nig;

Manchma — Mutter — oft nur eine Ermutigung notwendig!
(well er doch so verspieltist!);
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9) Wie schwer/leicht fallt es
Ilhrem Kind, die

Schulsachen in Ordnung
zu halten?

Leicht: 8
Im Grof3en und Ganzen gut;

Meine Tochter kimmert sich ganz alleine um ihre Schulsachen
- dlerdings differieren unsere Ansichten von Ordnung;

Meist leicht, weil sehr selbsténdig — manchmal fehlt der Wille
(z.B. Ubermiidung);

Nicht schwer;

Tagesverfassung;

Kein Problem,;

Manchmal Probleme —wird téglich kontrolliert;

Geht im allgemeinen gut;

10) Wie gut/schlecht kommt
lhr  Kind mit Mappen
Zu recht?

Gut: 11

Normal;

Groldeils gut;

Kommt nicht gut zurecht;

Wesentlich schlechter als mit gebundenen Materialien;

11) Wie gut kann sich lhr

Kind selbst organisieren
(Lehrstoff einteilen, U-

bersicht bewahren, bei der
»Sache" bleiben)?

Gut: 9

Kann sehr konzentriert sein — mdchte manchmal nicht;
Mittelmaliig;

Je nach Tagesverfassung geht es ganz gut;

Wenn er sich darauf konzentriert, schafft er alle Punkte sehr
gut;

Noch nicht gut;

Lernstoff einteilen machen wir gemeinsam — aufteilen — jeden
Tag ein wenig ist bei meinem Kind sehr wichtig! Zu Beginn
des Schuljahres brauchte er schon viel Ermutigung , um bei der
Sache zu bleiben;

Eher schlechter;
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12) Wie lange Ubt Ihr Kind
vor der M athematik-
Schularbeit?

Einige Tage ca. 15— 30 Minuten;

2 Wochen;

ca. 1 Woche vorher taglich ca. 15 Minuten;
verschieden;

1 -2 Wochen, kommt auf den Stoff an: 2
2-3Tage:

lernt sténdig mit, 1 Tag vor Schularbeit Wiederholung, gesam-
ter Stoff 1 — 2 Beispiele /Thema, ca. 3 Stunden;

1 —2 Stunden;
einige Tage bis 1 Woche;

2 Wochen taglich 30 Minuten und nach Pause wieder 30 Minu-
ten, 1 mal am Wochenende 2 mal eine Stunde;

1 Woche (ca. 1 Stunde pro Tag);

ich stelle meiner Tochter 3 — 4 Probeschularbeiten zusammen,
wenn sie Beispiele nicht versteht, besprechen wir diese;

1 Nachmittag;

eine Woche vor der Schularbeit machen wir zusétzlich zur
Hauslbung Beispiele — schriftlich und mindlich;

ca 5—7Tage,

13) Bekommt Ihr Kind
Nachhilfe in Mathematik?

Nein: 17
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14) Welche Winsche bzw.
Vorschlage  haben  Sie

bezlglich des Mathema-
tik- Unterrichts?

Keine: 5
Weiterhin Offenes Lernen;
Mehr Freiarbeit (Wunsch des Kindes);

Weiter viele Freiarbeiten, macht den Kindern Spald und ein Ge-
fahl far Zahlen ( - werte) vermitteln;

Prézise, unmissverstandliche Aufgabenstellung bei Hausiibun-
gen und Schularbeiten;

Mehr freies Lernen, anschaulichere Erklérungen und Kontrolle,
ob diese Erklarungen auch verstanden werden;

Noch mehrere Hauslibungen kénnen gut sein;
Bin mit dem Unterricht zufrieden — keine V orschlége;
Mehr offenes Lernen;

Starken — gelobt und hervorgehoben werden, Schwachen auf-
gezeigt bzw. Hilfe und Mdglichkeiten zur Verbesserung dem
Kind (den Eltern) aufzeigen, z.B. zusitzliche Ubungen fiir zu
Hause — mit dem Schuller darliber sprechen;

Vielen Dank fur jedes Lob! Wenn er gelobt wird , erzahlt er es
jedes Mal voller Freude zu Hause! Sehr wichtig fur Thn war
auch ihre einfihlsame Reaktion auf die erste, verpatzte Schul-
arbeit! Ich kann mich nur bedanken fur den guten Unterricht
und ihnen weiterhin so viel Einsatzfreude und Liebe zu den
Kindern wiinschen (Mir geféllt auch sehr gut, das Gbersichtlich
und sehr informativ gefuhrte Schullibungsheft — und dass die
Hauslbungen so gut kontrolliert werden.);

Intensivere Begleitung bel Organisation, Einteilung und in der
Folge beim Uberblick behalten;

Kontrolle aler Hauslibungen, Schullbungen, aller Verbesse-
rungen und Verbesserung der Verbesserung, usw.
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