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ABSTRACT

Das EVEU-Modell steht auf zwei tragenden Séaulen.

Es sind dies die Fortbildung und eine daran anschlieBende prozessbezogene Beglei-
tung von Klassenlehrerinnen tber 2 Jahre.

Ziel ist ein kompetenzorientierter Elementarunterricht, der sich an den neuen Ergeb-
nissen der Lehr- und Lernforschung orientiert.

Diese zwei Sédulen bilden ein tragfahiges Fundament, wenn es darum geht,
Veranderungsprozesse an Schulen in Gang zu bringen und zu unterstuitzen.

Der Kompetenztransfer aus dem Bereich der Legasthenie- und Dyskalkulieforschung
auf Klassenlehrerinnen fiihrt zu Prdvention und dartiberhinaus zu einer Starkung und
Erweiterung der Kompetenzen im Bereich ,Individualisierung und Differenzierung” an
Schulen. Ein kompetenzorientierter Unterricht flir alle Kinder ist die Folge.

Eine fanfteilige EVEU-Seminarreihe vermittelt Basiswissen.

Im Anschluss an die Seminarreihe wird Klassenlehrerinnen beim Integrieren der
neuen fachdidaktischen und methodisch-didaktischen Inhalte Unterstltzung angebo-
ten.

Die Intensiv-Begleitung am Schulstandort sowie die monatliche Begleitung im EVEU-
Qualitétszirkel ermdglichen Lehrerinnen die Weiterentwicklung ihres Unterrichts.

11

EVEU-Qualitatszirkel sind schultibergreifende ,Professionelle Lerngemeinschaften’
mit Input an Expertinnenwissen.

Die EVEU-Begleitung bringt Schulen ,Aktivierungsenergie von auBen*. Dadurch wer-
den Entwicklungen an Schulen — hin zu ,lebensbereichernden” Orten mit Kompe-
tenzorientierung - gestarkt.

EVEU ist ein Beitrag zu einem bildungsstandardorientierten Unterricht mit
Schwerpunktsetzung auf Prdavention ab dem 1. Schultag.

Erklarung betreffend Urheberrechte:

Ich erklare, dass ich die vorliegende Arbeit (d. i. jede digitale Information, z. B. Texte, Bilder,
Audio- und Video-Dateien, PDFs etc.) selbststandig angefertigt und die mit ihr unmittelbar
verbundenen Tétigkeiten selbst erbracht habe. Alle aus gedruckten, ungedruckten oder dem
Internet im Wortlaut oder im wesentlichen Inhalt Gbernommenen Formulierungen und Kon-
zepte sind zitiert und durch FuBnoten bzw. durch andere genaue Quellenangaben gekenn-
zeichnet. Ich bin mir bewusst, dass eine falsche Erklarung rechtliche Folgen haben wird.

Ich habe die Erklarung betreffend Urheberrechte gelesen und stimme dieser zu.

Schulstufe: 1.2.(3.4))
Deutsch, Mathematik
Kontaktperson: Angelika Kittner

Kontaktadresse:
Sonderpéddagogisches Zentrum Klagenfurt
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1 EINLEITUNG

1.1 Ausgangslage an den Schulen

.7 % der Kinder haben beim Erlernen des Lesens und des Schreibens Schwierigkei-
ten. (vgl. Suchodoletz 2006, S.11)

Untersuchungen (LORENZ und RADATZ, 1993) haben ergeben, dass 6 % aller
Grundschuler extrem ,rechenschwach® im Sinne einer Dyskalkulie sind.

15 % der (deutschen) Grundschilerlnnen eines Jahrgangs weisen eine ,férderbe-
durftige Rechenschwache® auf. (GAIDOSCHIK 2008, S. 289)

Die Pisa-Studie 2003 Uber die Mathematik-Kompetenz der 15- bis 16-Jahrigen ergab
eine Risikogruppe von 19 %. Fir diese Gruppe ist die zuklnftige Teilhabe am mo-
dernen beruflichen und gesellschaftlichen Leben gefahrdet. (Vergleich: Finnland hat
eine Risikogruppe von 6 %.)

»Im Moment wird noch nach den wissenschaftlichen Ergebnissen von vor vier-
zig Jahren (!) unterrichtet.” (Gonzalez, 2005 IN: HAFELE, HAFELE, 2009, S.126)

Die Sprachfahigkeit als wichtigstes intellektuelles Werkzeug stellt die Schilisselkom-
petenz flr einen guten Schulerfolg dar. ,Anderungen in der Lehrerlnnenausbildung
bezlglich der Forderung der Sprachfertigkeiten sollten als logische Konsequenz auf
diese Erkenntnisse folgen.” (HAFELE, HAFELE 2010, S. 126)

.Insgesamt sollten Lehrkrafte besser in Techniken ausgebildet werden, mit deren Hil-
fe es mdglich ist, bei schwacheren Schilerinnen und Schilern Vertrauen und Motiva-
tion aufzubauen und sie gleichzeitig vom Nutzen der Anwendung bestimmter Lern-
strategien zu Uberzeugen. Die Lehrerlnnen kdnnen diese Aufgaben nicht allein be-
waltigen und missen mit anderen, darunter den Familien, zusammenarbeiten, sie
nehmen in dieser Hinsicht jedoch eine Schllsselrolle ein.” (PISA 2000 IN HAFELE
H., HAFELE H. 2010, S. 202)

,Was in (Nieder-) Osterreich dringend Not tut, ist eine Verbesserung der methodisch-
didaktischen Qualitdt des Mathematikunterrichts im ersten Schuljahr.” (Gaidoschik
2010, S. 514f)

Gaidoschik spricht von einer verpflichtenden fachbezogenen Fortbildung fir Volks-
schullehrkrafte und Kindergartenpadagoglnnen oder einer Begleitung durch qualifi-
zierte Fachkrafte in fachdidaktischen Fragen. Diese Aussagen machen deutlich; wie
notwendig die Integration neuerer Ergebnisse aus der Lehr- und Lernforschung ei-
nerseits in der Lehrerlnnenfortbildung und vor allem im Unterricht ist.

1.2 Personliche Ausgangslage

Seit dem Schuljahr 2006/2007 arbeite ich als Férderlehrerin fir Kinder mit spezifi-
schen Lernstérungen insbesondere Lese-Rechtschreibstérungen und Rechenschwa-
chen.
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Als Forderlehrerin habe ich neue Ansatze und neue fachdidaktische Methoden ken-
nengelernt und damit in der Einzelférderung gute Erfolge erzielt.

Im Rahmen meines Aufgabenbereiches ,Hilfestellung und Beratung von Lehrerin-
nen“ flhrten zahlreiche Einzelgesprache mit Klassenlehrerlnnen zu individuellen
FérdermaBnahmen fir einzelne Kinder, die bereits Probleme hatten.

Pravention konnte dadurch jedoch nicht erreicht werden.

Das war die Ausgangslage fur meine Suche nach einem effektiveren Weg, neuere
Ergebnisse aus dem Bereich der Legasthenie- und Dyskalkulieforschung an Lehre-
rinnen heranzutragen und didaktisch im Unterricht zu verankern.

Misserfolgserlebnisse bei betroffenen Kindern sollten von vornherein im Unterricht
verhindert werden. Durch den Einsatz von Férderkonzepten aus der neueren Le-
gasthenie- und Dyskalkulieforschung in einem kompetenzorientierten Unterricht soll-
te dies erreicht werden.

Ging es im Vorjahr bei meinem Vorhaben vorwiegend um die Entwicklung des Kon-
zepts EVEU, so steht in diesem Jahr der Kompetenztransfer und der Kompetenz-
ausbau an den Schulen im Vordergrund. (ID 1505 2009/2010)

Es beschaftigt mich die Frage: ,Wie lassen sich Lehrerlnnen daflr begeistern, neue
Inhalte in ihren Unterricht aufzunehmen, sowie notwendige Verdnderungsschritte
umzusetzen?

Das Konzept EVEU baut darauf auf, dass Klassenlehrerlnnen der Grundstufe | in ei-
ner flnfteiligen EVEU-Seminarreihe Basiswissen Uber aktuelle Legasthenie- und
Dyskalkulie-Foérderkonzepte erhalten. Interessierte Kolleglnnen, die die Inhalte der
Seminarreihe im Folgeschuljahr umsetzen wollen, kdnnen um eine EVEU-Begleitung
ansuchen.

Eine 2-jahrige prozessbezogene Begleitung in Form der Intensiv-Begleitung am
Schulstandort oder der monatlichen Begleitung im EVEU-Qualitatszirkel soll Klassen-
lehrerlnnen beim Integrieren der neuen fachdidaktischen Inhalte in ihren Unterricht
unterstutzen.

Eine Intensiv-Begleitung ist einmal pro Schulstandort vorgesehen. Lehrerlnnen von
ein bis zwei Schulstandorten im Bezirk kdnnen derzeit um eine Intensiv-Begleitung
ansuchen. Im Anschluss kénnen die erworbenen Kompetenzen an der Schule durch
2 Wochenstunden ,EVEU — Pravention“ auf weitere interessierte Kolleglnnen ausge-
dehnt werden. Schulen sollen autonom entscheiden, ob dieser Kompetenzausbau in
Form der Intensiv-Begleitung oder einer integrativen Férderung durchgefihrt wird.

Die Uberaus positiven Erfahrungen der Kolleglnnen aus ihrer Arbeit in der Klasse
sowie der Zusammenarbeit im Qualitatszirkel sind in einer Fragebogen-Erhebung im
Anhang | meines IMST-Projekt-Berichts ID 1505, Juli 2010, zusammengefasst.

Sie fUhren zu einer Fortsetzung im EVEU-Qualitatszirkel 2 in diesem Schuljahr:

LWir finden den gegenseitigen Austausch von Informationen mit Gleichgesinn-
ten im Qualitatszirkel sehr wertvoll.”

»--- 90 macht die Arbeit SpalB.”

Seite 6



2 AUFGABENSTELLUNG

2.1 Ziele und Erwartungen

Ich habe mir zum Ziel gesetzt, Kompetenzen aus den Bereichen der Dyskalkulie- und
Legasthenie-Forderung an Klassenlehrerlnnen weiterzugeben. Diese sollen fixer Be-
standteil des Regelunterrichts werden und somit nachhaltige Wirkung hinsichtlich
Pravention haben.

Durch eine 2-jahrige EVEU-Begleitung von Klassenlehrerlnnen der 1. und 2. Schul-
stufe, die zuvor Basiswissen in der EVEU-Seminarreihe erworben haben, sollen fol-
gende Aspekte zunehmend den Unterricht préagen:

* Umsetzung von Konzepten der neueren Legasthenie- und Dyskalkuliefor-
schung sowie der neueren Mathematik-Fachdidaktik (Maller, Wittmann: mathe
2000) im Sinne eines Unterrichts, der den Bildungsstandards entspricht

» Kompetenz  der Lehrerlnnen  zur  FrOherkennung von  Lese-
Rechtschreibstérungen und Rechenschwachen

* Kompetenz der Lehrerlnnen zur Pravention von Rechenschwéachen und Lese-
Rechtschreibschwierigkeiten

Folgende Qualifikationen von Klassenlehrerlnnen sind flr die Umsetzung eines pra-
ventiven Unterrichts unabdingbar, und deren Vermittlung somit auch Ziel meiner Ar-
beit:

» Kompetenzen zur Individualisierung und Differenzierung (auf Basis von Lern-
stufenplanen als ein Beitrag im Sinne der Methodenvielfalt)

* Veréanderte Lehrerinnenrolle hin zur Lernbegleiterin bzw. zum Lernbegleiter

» Reflexion, Kooperation und Vernetzung mit Kolleglnnen durch schullbergrei-
fende professionelle Lerngemeinschaften

Lehrerinnen und Lehrer sollen bei ihren Veranderungsschritten hin zu einem praven-
tiven und zugleich kompetenzorientierten Unterricht entsprechend der Anforderungen
der Bildungsstandards durch eine prozessbezogene Begleitung unterstitzt werden.

Seinen Unterricht zu verandern, bedeutet gewohnte Wege zu verlassen!

Manche LehrerInnen flhlen sich auch ,angegriffen, weil sie denken, sie hatten bis

jetzt ,Fehler” gemacht. Fehler als notwendige Bestandteile eines Lernprozesses zu

sehen, ist in unserer Schullandschaft noch nicht die Norm. Diese Haltung muss auf-
gebaut werden.

Mit meiner Arbeit mdchte ich méglichst viele Lehrerlnnen erreichen. Ziel ist ein ver-
anderter und Misserfolge verhindernder Elementarunterricht fir moglichst viele Kin-
der.

Ich méchte in diesem Projekt am Beispiel der VS 23, VS 13 und VS 1 aufzeigen, was
die zweijahrige EVEU-Begleitung fir Schulstandorte ,bringen® kann. Ich verbinde
damit die Erwartung, dass weitere Schulleiterinnen die Notwendigkeit von Verande-
rungsschritten im Elementarunterricht erkennen und ihre Lehrerlnnen ermutigen,
neue Ergebnisse aus der Lehr- und Lernforschung im Unterricht umzusetzen.
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3 PROJEKTVERLAUF - METHODEN

3.1 EVEU-Seminarreihe

In einer flnfteiligen EVEU-Seminarreihe erwerben Lehrerlnnen der Grundstufe |
Basiswissen Uber Dyskalkulie- und Legasthenie-Férderkonzepte.

Ich fihre die Seminarreihe nur in Bezirken durch, in denen eine anschlieBende
EVEU-Begleitung durch eine Forderlehrerin fir Kinder mit spezifischen Lernstérun-
gen insbesondere Legasthenie und Dyskalkulie (FLL) Gbernommen werden kann.
Dadurch wird Nachhaltigkeit erreicht, d. h. die Inhalte der Seminarreihe ,kommen im
Unterricht an“, und nur dann zahlt sich m. E. der Einsatz aller Ressourcen aus.

Die Module 1 und 2 vermitteln praxisnah die Bereiche ,Phonologische Bewusstheit*
als Basis fir den Schriftspracherwerb, den Erwerb einer sicheren Laut-
Buchstabenzuordnung und den groBen Bereich des lautgetreuen Lese-
Rechtschreibaufbaus. Es werden kompensatorische Mittel flr eine sichere Laut-
Buchstaben-Zuordnung wie ,Lautzeichen“ (Lautgebéarden) sowie die Arbeit mit Sil-
benteppichen vorgestellt. Ein Erst-Lese- und Schreibunterricht, der Misserfolge ver-
meidet, ist das zentrale Thema.

In den Modulen 3, 4 und 5 steht ein auf Verstdndnis ausgerichteter Mathematik-
Unterricht im Mittelpunkt. Hier konnte ich die Dyskalkulie-Férderkonzepte mit den Er-
gebnissen der aktuellen Fachdidaktik aus dem Projekt ,mathe 2000 (Wittmann, Mul-
ler) erganzen.

Als eine Mdglichkeit der Umsetzung in einem kompetenzorientierten Unterricht stelle
ich die Arbeit mit weitgesteckten Lernstufenplanen vor. Lernstufenplane ermdéglichen
Kindern ein lernzielorientiertes und selbstorganisiertes Lernen.

Die Umsetzung im Unterricht auf Basis von Lernstufen-Planen ist eine Moglichkeit
der Individualisierung und Differenzierung. Es obliegt jeder Lehrperson diese Umset-
zungsform zu Ubernehmen oder andere Formen im Rahmen der Methodengerecht-
heit zu wahlen. (vgl. Kittner, ID 1505, S. 15 ff)

Die Seminarteilnehmerinnen erhalten ausfuhrliche Unterlagen. Weitere Informatio-
nen stehen allen Teilnehmenden auf der EVEU-Moodle-Plattform, die ich in diesem
Schuljahr eingerichtet habe, zur Verfigung.

Der genaue Ablauf und die Inhalte der Seminare sind im EVEU-Konzept beschrie-
ben. (ANHANG 1: EVEU-Konzept, Uberarbeitet 2010)

Die Grafik der EVEU-Seminarreihe gibt einen Uberblick (iber die zeitliche Abfolge der
Seminare und dem anschlieBenden Unterstitzungssystem fur Klassenlehrerlnnen.
(ANHANG 2: Grafik: EVEU-Seminarreihe)

Im diesem Schuljahr (2009/2010) wurde die Seminarreihe in den Bezirken Klagen-
furt, Wolfsberg und Hermagor durchgefihrt. (ANHANG 2: Grafik: Seminarreihe)

Seite 8



Die Anmeldungen Ubertrafen die maximale Teilnehmerlnnenzahl, und ich dehnte
diese von 25 auf 28 Teilnehmerlnnen aus. Im Bezirk Klagenfurt fand sich der einzige
mannliche Kollege unter den Teilnehmerinnen.

In jedem Bezirk meldeten sich nach Beendigung der Seminarreihe Teilnehmerinnen
far Intensiv-Begleitungen und fir den Besuch der EVEU-Qualitatszirkel an.

In diesem Schuljahr vervollstandigte ich die Ausstattung der Seminarreihe durch den
Ankauf von Lehr- und Lernmaterialien sowie Fachliteratur und Schulblcher. Die
Finanzierung wurde vom Land Karnten Gbernommen.

Alle Materialien werden fur Darbietungen in den Seminaren verwendet und liegen in
Form einer ,vorbereiteten Umgebung fur Lehrerlnnen“ im Kompetenzraum Legas-
thenie — Dyskalkulie auf.

3.1.1  Elemente eines praventiven Elementar-Unterrichts

Immer wieder werde ich gefragt, was denn einen praventiven Unterricht ausmacht.
Oder ich hore von Kolleglnnen: ,Das machen wir eh so.“ Daher habe ich versucht, in
kirzest moglicher Form im Uberblick darzustellen, welche Elemente einen praventi-
ven Elementarunterricht in den Bereichen Lesen, Schreiben und Rechnen kenn-
zeichnen. Die detaillierte Erarbeitung und Darstellung dieser Elemente ist der Inhalt
meiner 5-teiligen Seminarreihe.

Woran erkennt man einen praventiven Unterricht?

Praventiver Unterricht ist ein kompetenzorientierter Unterricht. Das bedeutet,
dass Lehrende bewusst versuchen, das Denken und Lernen der Kinder kompetenz-
orientiert wahrzunehmen. Man interessiert sich fir das, was die Kinder schon kon-
nen. Das Interesse an den individuellen Vorgehensweisen der Kinder steht im Zent-
rum der Didaktik. Fehler werden als Schritte im Lernprozess gesehen. (vgl. Spiegel,
Selter 2007, S. 12 )

Im Bereich Deutsch gilt es, durch einen strategiegeleiteten Lese-
Rechtschreibaufbau, ein sicheres Fundament fir Rechtschreibsicherheit zu legen —
entsprechend der von Reuter-Liehr explorierten Prinzipien ,Erfolge von Anfang an®,
,vom Leichten zum Schweren® und ,vom Haufigen zum Seltenen“ (Reuter-Liehr
2001, S. 48 ff ). (ANHANG 6: Elemente eines praventiven Unterrichtsmodells, S. 4-6)

Im Mathematikunterricht werden die Empfehlungen der aktuellen Fachdidaktik zur
Gestaltung des arithmetischen Anfangsunterrichts umgesetzt. So stellen das Erlan-
gen eines kardinalen Zahlenverstandnisses, der Aufbau von inneren Fingerbildern,
das Nutzen der Kraft der Finf, die Zehnerlberschreitung mit Verdoppelungen und
Nachbaraufgaben nur einige wichtige Basiselemente flr einen zeitgemaBen Mathe-
matik-Unterricht dar. (vgl. Gaidoschik 2010, S. 230 ff)

Zehn Elemente eines Mathematik-Elementarunterrichts, der auf Verstandnis
ausgerichtet ist, sollen eine Orientierung anbieten. (ANHANG 6: Elemente eines
praventiven Unterrichtsmodells, S. 7)

Grundlegende Informationen sind im Uberarbeiteten EVEU-Konzept zusammenge-
fasst. (ANHANG 1)
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Zudem habe ich Materialien, die bei Kindern zu ,Zahl-vor-stellungen® fiihren, und ei-
nen Aufbau von Aufgabenstellungen zu den additiven Grundaufgaben im ersten
Schuljahr, der Kindern nicht-zédhlende Strategien vermittelt, in drei Teilen als groben
Leitfaden fur Lehrerlnnen zusammengefasst. (ANHANG 3, 4, 5)

Die Auswahl der Materialien ist unter der Devise ,,Weniger ist mehr* zu betrach-
ten. ,Im Sinne des aktiv-entdeckenden und sozialen Lernens sind konkrete Mate-
rialien, bildliche und symbolische Darstellungen nicht als Hilfsmittel der Belehrung,
sondern als Hilfen fiir das Lernen in der Hand der Schilerlnnen aufzufassen. Die
Schulerlnnen sollen daher angeregt werden sie nach eigenem Ermessen fir ihre
Zwecke einzusetzen.” (Wittmann, Muller 2010, S.6)

Ausgangspunkt meiner Konzeptentwicklung waren urspringlich die Legasthenie- und
Dyskalkulie-Foérderkonzepte. Heute kann ich feststellen, dass ein praventiver Ele-
mentarunterricht allen Anforderungen eines bildungsstandardorientierten Unterrichts
entspricht.

3.2 Intensiv-Begleitung

Wochentliche INTENSIV-BEGLEITUNG an der Schule:

zu a) BEGLEITUNG IM UNTERRICHT (1 Wochenstunde)

Bedarfsorientierte Begleitung in der Klasse in Absprache mit dem Klassenlehrer bzw.
der Klassenlehrerin:

Durchfihren von Unterrichtseinheiten und Lernmaterial-Darbietungen
Organisation gebundener und offener Lernphasen

Unterstitzung in der Planarbeitszeit (z. B. Individuelle Férderung von Kindern)
Lernen am Modell

Schuler- und Unterrichtsbeobachtung

zu b) BERATUNGSSTUNDE (1 Wochenstunde)
Unterstitzung

* beim Gestalten der Lernumgebungen fir Deutsch und Mathematik
* bei der Planung der differenzierten Unterrichtsziele
» bei der Gestaltung der Lernstufenplane

Reflexion und Austausch

* Ruckmeldungen aus Schiler/innen-Beobachtungen:
* Durch den ,Blick von auBen® Hilfestellung fir die individuelle Férderung
» Begleitung hin zu einem kompetenzorientierten Unterricht
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zu ¢) UNTERSTUTZUNG BEIM GESTALTEN DER LERNUMGEBUNG (8 UE)

Eine vorbereitete, autonomieférdernde Lernumgebung ist die entscheidende Voraus-
setzung, um Kindern ein selbstorganisiertes Lernen zu ermdglichen. Es missen
deutlich gekennzeichnete Funktionsbereiche mit geeigneten Arbeitsmitteln und Mate-
rialien vorbereitet sein. (Radatz, Schipper, Drége, Ebeling 2008, S. 9 ff)

Das Gestalten der Lernumgebungen fir Deutsch und Mathematik nimmt in etwa
8 Unterrichtseinheiten zu Beginn jedes Schuljahres in jeder Modell-Klasse in An-
spruch.

Auch die Lehrerlnnen der weiteren Klassen des EVEU-Qualitatszirkels kdbnnen be-
darfsorientiert Unterstitzung durch die/den Begleitlehrerln erhalten.

Unterstltzung in folgenden Bereichen:

* beim Gestalten der Lernumgebungen fir Deutsch und Mathematik

» beim Organisieren Gbersichtlicher und klar strukturierter Lernbereiche

* beim klaren Anordnen von Lernwegen und Funktionsbereichen

* beim Schaffen von organisatorischen Rahmenbedingungen fir selbststandi-
ges Lernen

Status quo:

Fanf Kolleginnen an drei Schulstandorten werden von mir in diesem Schuljahr
2009/2010 in Form der Intensiv-Begleitung am Schulstandort unterstiitzt.

VS 13 2bund2c Ines Germ und Andrea Thurner
VS Gurnitz 1aund 1b Christa Perko und Christa Lamprecht
VS 6 1b Heidemarie Riegler

Die Kolleginnen der VS 13 flhren die begonnene Intensiv-Begleitung aus der 1.
Klasse in ihrer 2. Schulstufe fort.

Die Kolleginnen Perko und Lamprecht an der Volksschule Gurnitz haben sich in Fol-
ge der EVEU-Seminarreihe, die ich im zweiten Schulhalbjahr 2008/2009 durchge-
fuhrt hatte, angemeldet. Frau Riegler flhrt eine reformpadagogische Klasse.

Der Anmeldung von 2 weiteren Kolleginnen der VS Schiefling am See fiir eine Inten-
siv-Begleitung konnte ich ressourcenbedingt leider nicht entsprechen. Beide Kolle-
ginnen besuchen nun den EVEU-Qualitatszirkel.

3.2.1 Neue Wege zum Mathematiklernen »,mathe 2000

zu a) Durchfihren von Unterrichtseinheiten und Lernmaterial-Darbietungen;
Lernen am Modell

Neu in diesem Schuljahr war, dass wir in allen Klassen der 1. Schulstufe das Zah-
lenbuch aus dem ,Programm mathe 2000 im Unterricht einsetzen konnten. Es ist
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dies ein Buch, das konsequent den Aufbau richtiger Vorstellungen und Denkweisen
zu den ,einfachsten® mathematischen Grundlagen aufbaut — und vom Rechen-
schwacheinstitut Wien empfohlen wird.

Mit dem Seguinbrett | und Il erweiterten wir den Zahlenraum bis 100. Dass Kinder
von Anfang an mit groBen Zahlen bis 100 konfrontiert werden sollten, war fur die Kol-
leginnen der Regelklassen neu und bedeutete eine groBe Umstellung.

Ich fuhrte im Oktober in allen Klassen mittels Strichlisten an der Tafel die Zahlen bis
tber 60 ein. (Genau so viel Platz bot die Tafel.) Alle Kinder zahlten mit Begeisterung
mit. Im Anschluss Ubertrugen wir die Strichlisten mit den Finger-Bildern der Kinder
auf Zeichenblatter. Die Kinder bemalten ihre Finger-Bilder, und die Lehrerinnen er-
ganzten die Zahlen. Von Anfang an begleiten ihre ,Finger-Bilder”, die in der Klasse
aufgehangt wurden, verbunden mit den Strichlisten und Zahlbildern, die Kinder.
(ANHANG 3: Mathematik-Materialien — Bilder ,ZahlenstraBe® — Teil 1)

31323313 38 361373837/ %

Eva 1b/VS 6 (2009/2010)

Verdopplungen, die friih eingeflhrt wurden, und die Zehneriberschreitung mit Hilfe
der Verdopplungen und den entsprechenden Nachbaraufgaben flhrten die Kinder
schon sehr friih zu einem vergleichend-schlieBenden Rechnen bzw. zum Aufbau von
Ableitungsstrategien. Fiir die Kolleginnen war neu, dass die Zehner-Uberschreitung
uber die Kraft der Fiinf und Gber Verdoppelungen eingefiihrt wurde.

Ich fUhrte in diesem Jahr vermehrt Mathematik-Einheiten im gemeinsamen Unterricht
durch, in denen ich immer wieder bewusst Kinder aufforderte zu erklaren, wie sie zu
Lésungen kommen, wie sie z. B. 6 + 7 rechneten. Mehrere Lésungswege wurden
genannt und besprochen. Dieser Ansatz war fur die Kolleginnen anfangs ungewohnt.

Folgende AuBerungen der Kinder kamen auf die Frage:
6+7= 7 ,Wie hastdu gedacht?”
5+5=10und1+2=38 macht zusammen 13
oder
6 + 6 =12 (das Doppelte und 1 mehr macht zusammen 13)
Einzelne Kinder zahlten 7 dazu.

Es wurde argumentiert, auf welchen Weg es flr einzelne Kinder leichter sei zum Er-
gebnis zu kommen.

Durch das Besprechen der verschiedenen Lésungswege und den gezielten Aufbau
von Ableitungsstrategien Uber die ,Kraft der Fiinf“ konnte aus meiner Sicht eine Wei-
chenstellung zur Ablésung zahlender Lésungsstrategien gelegt werden.

Allgemeine mathematischen Kompetenzen wie das in den Osterreichischen Bil-
dungsstandards geforderte ,,Kommunizieren® (,Mathematische Sachverhalte ver-
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balisieren und begriinden®) werden an konkreten mathematischen Inhalten trainiert.
(vgl. BUNDESGESETZBLATT FUR DIE REPUBLIK OSTERREICH 2009, S. 5 f)

In der aktuellen deutschsprachigen Fachdidaktik besteht ein grundsétzlicher Kon-
sens, dass Ableitungsstrategien eine zentrale Rolle fir die Entwicklung nicht-
zahlender LOsungsstrategien spielen und daher im Unterricht gezielt erarbeitet wer-
den muissen. (vgl. Gaidoschik 2010, S. 212).

Insgesamt waren alle Kolleginnen froh, dass ich diese fur sie ungewohnten Zugange
im Mathematik-Unterricht einflhrte. Das gab ihnen Gelegenheit die Wirkung dieses
Ansatzes auf die Kinder zu beobachten. So konnten sie dies auch fur ihren Unterricht
gut Ubernehmen. Das ,Lernen am Modell* wird méglich.

Die sogenannten ,lgel-Aufgaben®, bei denen ,getiftelt“ wird, d. h. Gber Probieren und
Kombinieren LOsungen gefunden werden, waren bei den meisten Kindern sehr be-
liebt. Von 17 Kindern geben an meinem letzten Betreuungstag in Gurnitz in diesem
Schuljahr 16 Kinder an, dass sie gerne ,schwierige* Aufgaben rechnen.

Hospitationen

Im Rahmen meiner Intensiv-Begleitung organisierte ich fir die Kolleginnen der VS
Gurnitz am Ende des Schuljahres eine Hospitation in den beiden Klassen der 2.
Schulstufe der VS 13. Ich wollte ihnen einen Einblick in die Organisation und Durch-
fuhrung der offenen Lernphasen im Unterricht der 2. Schulstufe und einen Erfah-
rungsaustausch mit den beiden Kolleginnen erméglichen.

Elternarbeit

In der reformpadagogischen Klasse informierte ich die Eltern am Schulanfang Uber
die Inhalte, die aus dem Bereich der Legasthenie- und Dyskalkulieférderung im Un-
terricht einflieBen werden. Alle Eltern zeigten sich durchwegs erfreut tGber diesen zu-
satzlichen Input im Unterricht ihrer Kinder.

In der Volksschule Gurnitz flhrte ich im April einen gemeinsamen Elternabend fir die
Eltern beider Klassen durch. Thema dieses Abends war ,Wie helfe ich meinem Kind
beim Rechnen?“ Auch dieser Elternabend wurde von den Eltern sehr gut angenom-
men. In Klassen mit Regelunterricht sind padagogische Elternabende wéahrend des
Schuljahres kaum Ublich. Sie sind aus meiner Sicht aber unbedingt erforderlich, da-
mit Eltern die Lernprozesse ihrer Kinder verstehen und auch unterstitzen kénnen.

3.2.2 Ausdehnung der Intensiv-Begleitung auf die 2. Schulstufe

Die Ausdehnung des Unterstlitzungssystems auf die zweite Schulstufe ist notwendig,
da begonnene Prozesse im Bereich ,Perspektivenwechsel gegentber Fehlern® sowie
,oicherheit im Durchfihren offener Lernphasen® noch verinnerlicht und gefestigt wer-
den mussen.

In Mathematik sind der Aufbau des Hunderterraums, das Einmaleins-Lernen Uber
Kernaufgaben und Ableitungsstrategien fir die Klassenlehrerinnen noch Berei-
che, die integriert werden mussen.

FUr den Bereich Rechtschreiben gilt es einen strategiegeleiteten Rechtschreib-
aufbau im Unterricht umzusetzen, der Kinder zu einer Rechtschreibsicherheit flhrt.
Daflr ist es notwendig, einen systematischen Rechtschreibaufbau, der sich von der
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2. bis zur 4. Schulstufe fir Kinder als ,roter Faden” durchziehen sollte, umzusetzen.
Im Kapitel 3.3.2 habe ich das erfreuliche Ergebnis dieser Bemihungen beschrieben.

Integrative Férderung

Einen groBen Teil der Arbeit im Unterricht des 2. Schuljahres nahm die integrative
Forderung einzelner Kinder ein, die Schwéchen im Bereich Mathematik zeigten. Fur
zwei Kinder wurde ein Antrag auf auBerschulische Férderung im Bereich Mathematik
gestellt. Diese Férderung konnte ich integrativ im Unterricht Gbernehmen.

In der Beratungsstunde waren die Reflexion, der Austausch und die Unterstitzung
bei der Gestaltung der Lernstufenpléne sowie der differenzierten Planung der nachs-
ten Unterrichtsschritte die Schwerpunkte. FérdermaBnahmen fir Kinder mit Schwie-
rigkeiten wurden im 2. Schuljahr zu einem wichtigen Thema.

3.3 EVEU-Qualitatszirkel

Monatliche EVEU-Qualitatszirkel im Kompetenzraum Legasthenie — Dyskalkulie
ermdglichen den Lehrerlnnen:

Basisinformation

Fachliteratur, Férderkonzepte und Lernmaterialien, ,Lernwege*
Weiterentwicklung von Arbeitsmaterialien

Kooperation, Austausch und Vernetzung

o

O OO

Qualitatszirkel sind ,Professionelle Lerngemeinschaften®. Sie unterstiitzen LehrerIn-
nen, den sich verandernden Bedingungen im Lehrberuf gerecht zu werden. Im Mit-
telpunkt steht die unterrichtsbezogene Kooperation.

,olie beinhalten alle Grundséatze von ,Professionellen Lerngemeinschaften:

Gemeinsam geteilte Normen und Werte, Fokus auf Schilerlernen, Deprivatisierung
und Kooperation, Reflektierender Dialog“ (zit: BATZ, HELLER, SCHROCK IN: journal
flr schulentwicklung 3/2006, S. 29ff).

EVEU-Qualitatszirkel stellen sich fiir mich als schullibergreifende ,,Professionelle
Lerngemeinschaften® mit Expertinnen-Input dar.

Ich kann aufgrund meiner Mitarbeit im Unterricht im Rahmen der Intensiv-Begleitung
sehen, wo es schwierig ist, die neuen fachdidaktischen Inhalte umzusetzen. Das er-
moglicht es mir, ,punktgenau” im EVEU-Qualitéatszirkel die Inhalte der Legasthenie-
und Dyskalkulie-Férderkonzepte sowie der aktuellen Mathematik-Fachdidaktik ein-
zubringen.

Die Themen der Qualitatszirkeltreffen werden gemeinsam bestimmt und nach Wich-
tigkeit gereiht. Eine ProtokollfGhrerin bzw. ein Protokollfihrer halt die Inhalte schrift-
lich fest. Die Protokolle werden per Rund-Mail an alle Teilnehmerlnnen innerhalb ei-
ner Woche verschickt. Vieles von diesem erarbeiteten Ideenfundus flieBt unmittelbar
in den Unterricht ein oder bildet die Basis folgender Unterrichtsplanungen.
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Status quo:

In diesem Schuljahr werden von mir 3 EVEU-Qualitatszirkel fir Klassenlehrerinnen
der 1., 2. und 3. und 4. Schulstufe koordiniert und geleitet.

Insgesamt werden 31 Klassenlehrerlnnen von 12 Schulstandorten in 3 EVEU-
Qualitatszirkeln begleitet.

Jeweils am 1. Dienstag des Monats findet der Qualitatszirkel 1 (1. Schulstufe) statt.
Am 2. Dienstag des Monats findet der Qualitatszirkel 2 (2. Schulstufe) statt.

Der Qualitatszirkel 3 — (3. und 4. Schulstufe) war urspringlich nicht vorgesehen. Er
wurde auf Anfrage der Kolleginnen eingefiihrt, da vier Lehrerinnen der VS 1, zwei
Lehrerinnen und ein Lehrer der VS 23 den praventiven Unterrichtsansatz ihrer Kolle-
glnnen der 1. und 2. Schulstufe in der Grundstufe Il fortsetzen wollten.

3.3.1 Praktische Einblicke — ,,Mathematik-Genuss*

An dem Beispiel der ,Hunderterglaser” mdchte ich exemplarisch die positive Ver-
schrankung von Intensiv-Begleitung und Qualitatszirkel beschreiben.

Eine Kollegin der VS 1 berichtet zu Beginn der 2. Schulstufe im Qualitatszirkel von
der Einflihrung des Hunderters mit ,Hunderterglasern®. Jedes Kind sollte ein Glas mit
in die Schule bringen, das mit 100 gleichen Dingen geflllt werden soll. Man kann
damit Hunderterfelder legen lassen und die Dinge als Rechenmaterial wahrend der
ganzen 2. Schulstufe verwenden.

Ich flhrte diese Stunde im Rahmen der Intensivbegleitung durch. Die Kinder erhiel-
ten von mir die Aufgabe in Partnerarbeit zuerst sich zu entscheiden, welches Hun-
derterglas sie aufmachen werden. Im 2. Schritt sollten die Kinder ihre 100 Dinge so
auflegen, dass sie leicht zu zahlen sind. Es entstanden verschiedene Hunderter-
Muster.

Im Anschluss schauten wir, welche Hunderter-Muster sich besonders gut zéhlen las-
sen. Die Kinder wurden aufgefordert zu begriinden, warum man bestimmte Muster
,Schneller® zdhlen konnte bzw. warum man sich dabei auch sicher sein kann, dass
das Ergebnis wirklich 100 ergibt.

Dann sollten die Kinder mit Hilfe eines Wollfadens ihre Hundertermuster in 2 Teile
teilen. Wieder gab es verschiedene Losungen, die wir uns gemeinsam anschauten
und besprachen. Im nachsten Schritt erhielten sie einen zweiten Faden und sollten
noch einmal die Halfte finden.

Im Anschluss an diese Aufgabenstellung erhielten die Kinder den Auftrag, Rechnun-
gen zu finden, die sie aufschreiben sollten.

Aufgaben wie: 25+25+25+25= 25 +25+50 =
50 + 50 = 75 +25 =
Dann kam der Impuls von uns, ob sie auch Minusaufgaben finden wirden! ...

Es war ein Genuss zu sehen, wie begeistert die Kinder gearbeitet haben und welche
Freude sie an ihren unterschiedlichen Hunderter-Mustern hatten.

Es ist dies ein Beispiel fur aktiv-entdeckendes und soziales Lernen, bei dem allge-
meine mathematische Kompetenzen ,Kommunizieren“ und ,Problemlésen® mit dem
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inhaltlichen mathematischen Kompetenzbereich ,Arbeiten mit Zahlen“ verbunden
wurde.

Im Pausengesprach sagte ich zu meiner Kollegin:

.Heute habe ich mich ,total“ gefreut, weil ich gesehen habe, wie es in den Kbpfen der
Kinder ,nur so gefunkt® hat.”

lhre Antwort war eine bestirzte - und eine Uberraschende fir mich: ,Jetzt versteh ich!
- Du freust dich, wenn die Kinder verstehen — und ich freu” mich, wenn die Kinder ru-
hig arbeiten.*

Es war ein fur uns beide bewegender Moment, der uns gleichzeitig sehr verband.

Es sind diese und &hnliche Erfahrungen im Rahmen einer prozessbezogenen Beglei-
tung, die Lehrerlnnen zu einem Perspektivenwechsel bewegen.

Im folgenden Qualitatszirkel berichteten auch die anderen Kolleginnen von ihren
,=Hunderterglas-Genuss-Stunden®. Und es kamen weitere Mdglichkeiten des Einsat-
zes der Hunderterglaser dazu.

,Einmaleins-Aha-Erlebnisse‘ bei Schiilerinnen und Lehrerinnen

Das Einmaleins wurde in allen Klassen konsequent Uber die Kernaufgaben 2mal,
5mal und 10mal erarbeitet. Als Basis dienten meine Seminarunterlagen von Frau
Mag. Roswitha Kuchar vom Rechenschwacheinstitut Graz. Zunehmend integrierten
wir die Anregungen von Wittmann und Maller aus dem Lehrerband 2 zum Zahlen-
buch. (vgl. WITTMANN, MULLER 2006, S.122 ff)

Der Austausch im Qualitatszirkel brachte fur die Kolleglnnen Sicherheit und Bestér-
kung, diesen veranderten Aufbau im Unterricht konsequent durchzufihren. Wir wa-
ren begeistert, wie ,wendig“ die Kinder in allen Klassen tber diesen Ansatz im Hun-
derter rechneten. Wir beobachteten in den Planarbeitszeiten, dass die Erarbeitung
des Operationsverstandnisses flir das Malnehmen flr die meisten Kinder extrem
schwierig ist. Wir kamen Ubereinstimmend zum Schluss, dass wir diesem Faktum in
unserer bisherigen Unterrichtspraxis viel zu wenig entsprochen hatten. Die Aha-
Erlebnisse der Kinder wurden auch zu unseren Aha-Erlebnissen.

Das Uben mit dem Hunderter-Punktefeld und dem Malwinkel erwies sich aufgrund
der Beobachtungen der Kolleginnen fur alle Kinder als eine wichtige Hilfestellung um
den additiven Charakter des Einmaleins ,zu durchschauen®. Das Punktefeld wurde
zum zentralen Material fur die grundlegende Einmaleins-Ubung.

Im Anschluss an die Erarbeitung der Kernaufgaben, setzten alle Kolleginnen als
weiteres hilfreiches Erarbeitungsmaterial die ,Bunten Perlen” ein. (Kasten mit Per-
lenstében fir den Umtausch des Decanoms, feste Perlen) Wir wollten den Kindern
auch Gelegenheit geben, durch konkretes Hantieren einmal jede Malreihe ,wachsen*
zu sehen — von einem kleinen Rechteck bis zu einem groBen Rechteck.

Durch das Auflegen der bunten Perlenstangen wird die geometrische Form der Ein-
maleins-Aufgaben sichtbar. Das Kind sieht, dass man, ausgehend von einer Linie
Flachen bildet. Die Fragestellung ,Welche Einmaleins-Aufgabe ergibt ein Quadrat?“
bildete wieder einen Anlass Uber geometrische Formen zu sprechen. Alle Kinder leg-
ten die Quadratzahlen von 1 bis 10 mit den bunten Perlen. Wieder wurde verglichen,
besprochen und berechnet. — Ein weiteres ,,Highlight“ von vielen in diesem Schul-
jahr!

Seite 16



Mathematik-Schulbtlicher

Die Wahl der Schulblcher ist von entscheidender Bedeutung fir die Unterrichtsge
staltung. Das Schulbuch soll als ein unterstitzendes Werkzeug des Lehrens und
Lernens fur offene und gebundene Unterrichtsphasen einsetzbar sein. Und es muss
den Kriterien eines auf Verstandnis ausgerichteten Mathematikunterrichts entspre-
chen. Dieser Anspruch wird in der Zusammenfassung der Schulbuchanalyse von
GAIDOSCHIK untermauert. (www.rechenschwéche.at/diss gaidoschik, 17.6.2010,
S. 3ff)

Unter Berlcksichtigung der Empfehlungen der aktuellen Fachdidaktik setzten die
Kolleglnnen folgende Blicher im Unterricht der 2. Schulstufe ein und waren damit
sehr zufrieden:

Grosser, Notburga, Koth, Maria: Alles klar! 2, Veritas

Maier, Helmut und Maier, G.: Schlaumeier entdecken Mathematik 2, Dorner und
westermann, Wien.

Das Zahlenbuch 2, Wittmann, Muller, 6bv Wien, konnte in der 2. Schulstufe noch
nicht verwendet werden. Es wird erst im kommenden Schuljahr beziehbar sein.

3.3.2 Endlich ein ,,roter Faden® im Rechtschreibaufbau!
Ein Beispiel flr die Arbeit in den Qualitatszirkeln im Bereich Rechtschreiben:

Entsprechend eines strategiegeleiteten Rechtschreibaufbaus sind ,Mitsprechwor-
ter“ (mit schwierigen Konsonantenverbindungen) der Schwerpunkt des Recht-
schreibunterrichts in der 2. Schulstufe. (56 % der Wérter sind lauttreue Wérter.)

Abweichende Woérter — aber dennoch fur Kinder wichtige Woérter wie z. B. der
Schneemann, Frihling, FuBball, spielen - sollen klar als ,Merkwdrter* bezeichnet
werden. Worter, die sich Gber Ableitungen erklaren, werden als ,Nachdenkwérter®
bezeichnet. (z. B. Auslaut: Hund — Hunde, Wald - Walder) Das erlaubt Kindern ein
Einordnen in ein System und fUhrt zu Rechtschreibsicherheit.

Dieser systematische Rechtschreibaufbau wird derzeit in keinem Schulbuch, das ich
kenne, konsequent verfolgt. Das flhrt bei Kindern zu Verunsicherungen und Verwir-
rungen. Vielfach werden Fehlerschwerpunktbearbeitungen angeboten, die Kinder
kein System erkennen lassen. Ein strategiegeleiteter Rechtschreibaufbau schafft Ab-
hilfe. (vgl. ANHANG 1: EVEU-Konzept 2010, S. 19 ff)

Auf der Suche nach einem praktikablen Weg eines strategiegeleiteten Rechtschreib-
aufbaus wurden wir flindig: Im Austausch der Kolleginnen im Qualitatszirkel 2 und
Qualitatszirkel 3 fanden wir als Basis fur den Rechtschreibaufbau im Unterricht der 2.
Schulstufe die ,Rechtschreibleiter”, Ordner 1, mit den alphabetischen Stufen 1 — 6
als absolut geeignet. (HAWELLEK, 2009)

Der Ordner 2 der Rechtschreibleiter mit den Stufen 7 — 11 entspricht der orthografi-
schen Lernphase und eignet sich nach unseren Erfahrungen sehr gut fur den Einsatz
in der 3. Schulstufe. Hier geht es um den Aufbau von Nachdenkstrategien bzw. Ab-
leitungen. ,Nachdenkwérter® bilden den Schwerpunkt eines systematischen
Rechtschreibaufbaus in der 3. Schulstufe.
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Der Ordner 3 mit den Stufen 12 — 16 der Rechtschreibleiter beinhaltet den morphe-
matischen Bereich mit den sogenannten ,Merkwortern® und stellt eine gute Basis fur
die 4. Schulstufe dar.

Erfolgskontrollen als Kopiervorlagen eignen sich als Lernstandsdiagnose nach dem
Durchlaufen jeder Stufe, aber auch zum Abklaren der Lernausgangslage. Eine
Wortschatz-Kiste in Form eines Arbeitsblattes zu jeder Stufe ermdglicht Kindern
eine Selbstkontrolle. Zu jeder Stufe gibt es fur die Kinder eine Urkunde. Die Urkunde
gibt dem Kind die wichtige Rickmeldung, etwas gelernt und geleistet zu haben.

In diesem Schuljahr wurden auf Grund der Auseinandersetzung in den Qualitatszir-
keln in einigen Schulen diese 3 Ordner angeschafft. An einigen Schulen wird im Kol-
legium Uberlegt, ob dieser durchgéngige Rechtschreibaufbau fir alle Klassen Utber-
nommen wird. Auch das Logico-Zusatzmaterial erwies sich als sehr gute Erganzung.
Die Kolleglnnen erstellten auch Arbeitsblatter auf Basis dieser Konzeption, die im
EVEU-Qualitatszirkel ausgetauscht wurden.

Deutsch-Schulbiicher

Die Kolleglnnen des Qualitatszirkels 2 verwendeten zur Rechtschreibleiter das Buch
,Federleicht“ und waren mit der Kombinierbarkeit sehr zufrieden. Der Einsatz in ge-
bundenen sowie in offenen Lernphasen war sehr gut moglich.

3.4 Informations- und Beratungsstunde fur alle Lehrerin-
nen des Bezirks

In Folge der EVEU-Seminarreihe ist der Bedarf an Informationen zu den behandelten
Themen in der Lehrerschaft bewusst geworden.

Um diese Fragen effektiv zu beantworten, aber auch um Kolleginnen, die im An-
schluss eines Seminares noch Materialien oder Fachliteratur zur Vertiefung an-
schauen bzw. ausleihen wollen, konnte ich ab dem Halbjahr des Schuljahres
2008/2009 diese Beratungs- und Informationsstunde im Bezirk einfihren. Die EinfUh-
rung dieser Stunde erfolgte nach Absprache mit meiner SPZ-Leiterin Andrea Wrulich
und der zusténdigen Landesschulinspektorin LSl Dr. Dagmar Zéhrer im Rahmen
meiner Lehrverpflichtung.

Diese Informations- und Beratungsstunde ist eine Wochenstunde, welche fir alle
Lehrerlnnen des Bezirks eingefiihrt wurde. In diesem einen Semester wurden 22
Lehrerlnnen von insgesamt 12 Schulstandorten individuell in Bezug auf praventive
Férderung beraten.

Abgehalten wurde diese Stunde im Kompetenzraum Legasthenie — Dyskalkulie.
Ich habe diesen Raum im Schuljahr 2008/2009 eingerichtet, und in der Folge versu-
che ich diesen Raum zu ,vervollstandigen®. Durch den Austausch mit den Forderleh-
rerlInnen (FLL) unserer Landesarbeitsgemeinschaft halte ich mich am Laufenden. Al-
le Materialien der Seminarreihe sind hier fiir Lehrerlnnen zu entlehnen.

Am Ende des Schuljahres 2008/2009 wurden vier Stunden an einem Nachmittag ge-
blockt abgehalten. Ich nutzte diesen Nachmittag fir ein Planungstreffen der Lehre-
rinnen des kiinftigen EVEU-Qualitatszirkels 1 des Schuljahres 2009/2010.
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13 Lehrerlnnen von insgesamt 11 Schulstandorten erfuhren, welche Vorbereitungen
sie noch vor Schulbeginn treffen konnten um das Schuljahr stressfrei zu beginnen.

Status quo:

In diesem Schuljahr 2009/2010 fanden 10 Beratungsgesprache fir Klassenlehre-
rinnen statt. Die Beratung dauerte im Durchschnitt eine bis zwei Unterrichtsstunden.

Um Lehrerinnen der klinftigen ersten Schulstufe gezielter zu erreichen, blockte ich
16 Informations- und Beratungsstunden im Sommersemester 2010. Dadurch wurde
es mir mdglich, an vier Nachmittagen eine zuséatzliche EVEU-Seminarreihe in Form
von EVEU-Informationsveranstaltungen anzubieten. (Einen flnften Teil dieser
Veranstaltungsreihe konnten die Teilnehmenden im Rahmen meiner Zahlenbuch-
Prasentation des Osterreichischen Schulbuchverlags im Marz besuchen.)

Im Mérz besucht Frau Mag. Karin Herndler, Leiterin des PH-Lehrgangs ,,Entwick-
lungsstérungen schulischer Fertigkeiten“ mit Teilnehmerlnnen des Lehrgangs
den Kompetenzraum. Ziel dieses Treffens war es, den Teilnehmenden den Kompe-
tenzraum mit seinen Mdglichkeiten vorzustellen und sie zu ermutigen, dass sie an ih-
ren Schulstandorten Lernwerkstatten einflihrten. (siehe 6.6, S. 41 f)

Im Juni fand ein Vernetzungsgesprach mit 8 Sprachheillehrerinnen im Kompe-
tenzraum statt. Das EVEU-Modell unterstitzt Uberlegungen der Sprachheillehrerin-
nen wie sie den Bereich Phonologische Bewusstheit im Klassenunterricht der Schul-
eingangsphase umsetzen kénnen.

3.5 Vernetzung

3.5.1 Zusammenarbeit mit der Schulaufsicht

In Informationsgesprachen mit den Bildungsverantwortlichen informierte ich Uber die
Dringlichkeit des Einsatzes eines veranderten Elementarunterrichts.

Durch die Zusammenarbeit mit Frau LSI Dagmar Zéhrer, Inspektorin flir Sonderpa-
dagogik und Begabtenférderung, und Herrn LSI Karl Maier, Inspektor fir den Pflicht-
schulbereich, konnte die schnelle Umsetzung des Projekts gewahrleistet werden. Sie
unterstitzten maBgeblich alle Konzeptentwicklungsschritte.

Mir ist es ein Anliegen, alle zwei bis drei Monate Frau LSl Dagmar Zbhrer sowie
Herrn LSI Karl Maier einen Statusbericht Gber meine Arbeit an den Schulen und im
Rahmen der Seminare zu geben. Ich kann auf diese Art informieren und versuche so
den Bedarf an der Basis weiterzuleiten.

Herr BSI Wilhelm Prainsack unterstiitzte das Projekt ebenfalls maBgeblich. Er initiier-
te die EVEU-Informationsveranstaltungen in diesem Sommersemester. Es besteht
regelmaBiger Telefon- sowie E-Mail-Kontakt mit dem Bezirksschulinspektor. Er bat
mich in zwei Schulleiterkonferenzen, am Anfang und am Ende des Schuljahres
2009/2010, tber EVEU zu informieren.
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3.5.2 Ausdehnung auf die Bezirke

Im Mai des Jahres 2009 wurde das Modell EVEU im Rahmen der Bezirkschulinspek-
torenkonferenz von mir vorgestellt.

Auf Einladung der Bezirksschulinspektorinnen der Bezirke Wolfsberg, Spittal und
Hermagor informierte ich im Schuljahr 2009/2010 im Rahmen einer Schulleiterkonfe-
renz Uber die beginnende EVEU-Seminarreihe in Inrem Bezirk.

Im Laufe der letzten beiden Schuljahre konnte ich in Zusammenarbeit mit dem Team
des Medienzentrums Kéarnten einen EVEU-Informationsfilm herstellen. Die Fertig-
stellung ist im September 2010 geplant. In dem Begleitheft zum Film habe ich eine
Auswahl an hilfreicher Literatur fUr die Unterrichtspraxis und die Elemente eines préa-
ventiven Unterrichts zusammengefasst.

Dieser Film und das Begleitheft ,Elemente eines praventiven Unterrichtsmodells*
werden kinftig zu Beginn einer EVEU-Seminarreihe bei Leiterinnenkonferenzen vor-
gestellt. Mit Hilfe dieses Films und dem Begleitheft soll es den Leiterlnnen erleichtert
werden, die Inhalte an ihr Kollegium zu transportieren. (ANHANG 6: Begleitheft zum
EVEU-Film)

Am Ende der Seminarreihe, nach dem flinften Modul; wurde gemeinsam mit Herrn
LS| Karl Maier erneut eine Schulleiterkonferenz in den Bezirken Klagenfurt, Wolfs-
berg und Hermagor abgehalten. Diese hatte das Ziel, den Leiterlnnen bewusst zu
machen, dass Lehrerlnnen vielfach Ermutigung und Unterstitzung flr Verande-
rungsschritte im Unterricht brauchen. Es wurden auch die neueren fachdidaktischen
und methodischen Schwerpunkte der aktuellen Mathematik-Fachdidaktik unter Be-
zugnahme auf die Anforderungen der Bildungsstandards vorgestellt. (ANHANG 1:
EVEU-Konzept)

Ich richtete die EVEU-Moodle-Plattform ein, um die Vernetzung der einzelnen Qua-
litatszirkel innerhalb der Bezirke zu vereinfachen. Dabei erhielt ich eine Unterstit-
zung durch einen Experten, Herrn Hubert Hebein. Die Finanzierung Ubernahm das
Karntner Medienzentrum.

In allen drei Bezirken wird im kommenden Schuljahr eine 3-teilige PH-Seminarreihe
,JUmgang mit der EVEU-Moodle-Plattform — Word 2007“ als Folgeseminar fur EVEU-
Seminar-Teilnehmerlnnen mit Herrn Hebein angeboten. Die Leitung wird von der je-
weiligen Forderlehrerin flr Kinder mit spezifischen Lernstérungen (FLL) Gbernom-
men.

Planungsgesprache mit den jeweiligen Bezirksschulinspektorlnnen und SPZ-
Leiterinnen sowie Foérderlehrerlnnen der jeweiligen Bezirke missen im Vorfeld ge-
schehen.

3.5.3 Kontaktgesprache LAG

Innerhalb der Landesarbeitsgemeinschaft der Férderlehrerinnen fir Kinder mit spezi-
fischen Lernstérungen (FLL) habe ich das Modell am Anfang des Schuljahres
2009/2010 im Rahmen einer LAG-Sitzung vorgestellt. Alle Férderlehrerlnnen wurden
befragt, ob sie das Modell fir zielfGhrend empfinden, und ob sie sich vorstellen kén-
nen dieses Projekt in ihren Bezirken mitzutragen.
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Alle Kolleglnnen unterstitzen den praventiven Ansatz des Modells. Einzelne Kolle-
ginnen aus dem Hauptschulbereich stehen aber aufgrund ihrer Grundausbildung ei-
ner Intensiv-Begleitung von Volksschullehrerlnnen skeptisch gegenlber. Sie werden
sich an den Erfahrungen ihrer Kolleginnen in den Bezirken Hermagor und Wolfsberg
orientieren.

Mit meinen Férderlehrer-Kolleginnen, Frau R. Kollienz, die die EVEU-Seminarreihe in
Wolfsberg leitete, und Frau Ch. Raunegger, der Seminarleiterin in Hermagor, waren
viele Absprachen per Telefon oder E-Mail im Laufe dieses Jahres notwendig.

Beide Kolleglnnen besuchten in diesem Schuljahr als Géaste meinen EVEU-
Qualitatszirkel um diesen fir sie neuen Aufgabenbereich kennenzulernen.

Im ersten Halbjahr hatte ich 6 Wochenstunden, im zweiten Halbjahr 7 Wochenstun-
den far die Vernetzungstatigkeiten und die Aufbauarbeiten flr die Ausdehnung des
EVEU-Modells auf die Bezirke zur Verfigung.

3.6 Forderstunden - EVEU-Begleitung - Fortbildung -
Koordination

In diesem Schuljahr habe ich bis zum Ende des ersten Halbjahres eine Férderstunde
far ein Kind mit Lese-Rechtschreib-Stérung gehalten. 15 Stunden war ich im Rahmen
der EVEU-Begleitung eingesetzt.

6 Wochenstunden im ersten Schulhalbjahr 2009/2010 und 7 Wochenstunden ab dem
Halbjahr 2010 standen flr die Projektkonzipierung und die Vorbereitungsaufgaben
fir die Ausdehnung des Modells in Karnten zur Verfligung. (Herstellung des EVEU-
Films, Ausstattung der Seminarreihe, Einrichten der EVEU-Moodle-Plattform, Pla-
nung und Koordination)

Im kommenden Schuljahr werde ich 18 Wochenstunden im Bereich EVEU-
Begleitung tatig sein. 4 Wochenstunden werden wieder der Einzelférdertatigkeit zur
Verfagung stehen.

Die Durchfihrung der EVEU-Seminarreihen erfolgt zusatzlich zu meiner Lehrver-
pflichtung an der Padagogischen Hochschule.

Effektive Fortbildung und Beratungsfunktionen lassen sich meines Erachtens am
besten ausfihren, wenn man selbst mit Kindern arbeitet.

Die Arbeit mit Kindern mit massiven Lese-Rechtschreibstérungen oder Rechenstd-
rungen ist fir mich, die lehrreichste Tatigkeit um Lehrerfortbildungen und Beratungen
in diesem Bereich praxisnah zu leisten.

Genauso wichtig sind die unmittelbaren Erfahrungen aus der Unterrichtsarbeit im
Rahmen meiner Intensiv-Begleitung.
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4 ERGEBNISSE

4.1 Methoden der Evaluation

Ich erachte die Evaluierung als wichtigen Bestandteil meiner Arbeit. Sie macht deut-
lich, in welchen Bereichen Veranderungen noétig sind. Ebenso erhalte ich Bestati-
gung, die mir wieder Motivation und Energie gibt, um begonnene Ansatze in meiner
Arbeit fortzufUhren.

Die Evaluierung dieses Projekts fuhrte ich mit den mir zur Verflgung stehenden Mit-
teln und eingegrenzt durch meine zeitlichen Ressourcen durch. Das von Herrn BSI
Wilhelm Prainsack zur Verflgung gestellte Evaluierungsprogramm ,edu-feedback
Programmsystem® erleichterte mir die Auswertungen der Fragebdgen.
(http://home.schule.at/ teacher/edu-feedback)

411 Evaluation der EVEU-Seminarreihe

Hohe Teilnehmerinnenzahlen bis zum letzten Modul bestatigen meinen Ansatz. Die
EVEU-Seminarreinen werden im Rahmen der Feedbackbdgen der Padagogischen
Hochschule evaluiert.

Ich selbst fihre zusétzlich kurze Feedbackrunden am Ende des Seminars durch.
Manchmal lasse ich nur durch ein Adjektiv ausdriicken, wie das Seminar fir die Teil-
nehmerlnnen war.

Zum Beginn des 2. Moduls ermdglichte ich in Form einer Gruppenbildung mit Zu-
fallsprinzip den Kolleglnnen sich auszutauschen und zu berichten, welche Elemente
sie bereits im Unterricht umsetzen konnten.

Verschiedene Gruppenbildungsibungen mit konkreten Auftragen sind Bestandteil je-
des Seminars. Ich erreiche so Austausch unter den Teilnehmerlnnen und Feedback
zu inhaltlichen Bereichen.

4.1.2 Evaluation der Intensiv-Begleitung

In jeder Beratungsstunde wird unter anderem die Umsetzung der formulierten Ziele
besprochen. Jedes Gesprach wird in einem Verlaufsprotokoll festgehalten. Zusatzlich
zur wdchentlichen Reflexion bat ich meine Kolleginnen Germ, |. und Thurner, A. in
einem dreiseitigem Evaluationsfragebogen um ihr Feedback. 19 geschlossene und 5
offene Fragen sollen Antworten zur Aufgabenstellung bringen. Die Auswirkungen der
Intensiv-Begleitung im Unterricht und an ihrer Schule sollen erhoben werden.

An der VS 23 gab es im Schuljahr 2007/2008 die erste Intensiv-Begleitung. An der
VS 13 endet erstmals eine Intensiv-Begleitung Gber 2 Jahre.

4.1.3 Evaluation der Qualitatszirkel

Ich befragte nur Lehrerinnen des Qualitatszirkels 2, die Uber 2 Jahre eine EVEU-
Begleitung in Anspruch genommen hatten.

Alle Lehrerinnen des Qualitatszirkels 2 flllten einen Fragebogen aus. Der Schwer-
punkt lag auf der Herausarbeitung der Frage ob, und wenn ja, in welchem Ausmaf
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die zweijahrige EVEU-Begleitung ihren Unterricht und die Schule insgesamt beein-
flusst hat.

Die VS 1 ist eine Schule mit reformpadagogischem Schwerpunkt. Die Projektidee
fand an dieser Schule eine besonders groBe Ausdehnung. Daher wollte ich auch
vom Leiter dieser Schule wissen, welche Auswirkungen die zweijahrige EVEU-
Begleitung seiner Lehrerlnnen im Qualitatszirkel auf den Unterricht und die Schule
insgesamt hat.

4.1.4 Evaluation der Informations- und Beratungsstunde fur alle
Lehrerlnnen des Bezirks

Alle Gesprache, ihre Schwerpunkte und Ergebnisse, werden von mir schriftlich in ei-
nem Buch dokumentiert.

Ein Entlehn-Buch Iasst nachvollziehen, in welchen Bereichen Lehrerlnnen den gréB-
ten Informationsbedarf haben bzw. welche Materialien haufig oder kaum gebraucht
werden. FUr die Einrichtung kinftiger Kompetenzraume in anderen Bezirken ergeben
sich so vielleicht Einsparungen.

4.2 Ergebnisse

4.2.1 EVEU- Seminarreihe — Ergebnisse

Als Ergebnis der Evaluation lieB sich in allen drei Bezirken folgende Beobachtung
machen:

Die Seminarteilnehmerinnen gaben an, die Inhalte fir ihren Unterricht sehr gut brau-
chen zu kénnen. Die Umsetzung der Inhalte in ihrer Klasse gelang ihnen teilweise,
und wurde durch das Seminar-Kontinuum unterstitzt.

Weiters drlickten sie aus eine Hemmschwelle zu haben, sich fir die Unterrichtsbe-
gleitung anzumelden.

Herr LS| Maier und ich beschlossen daher, im Rahmen einer weiteren Leiterkonfe-
renz Ende Mai die Leiterlnnen Uber die Mdglichkeit der EVEU-Begleitung und deren
Inhalte zu informieren.

Nun kann ich feststellen, dass das Ziel der EVEU-Seminarreihe in allen drei Bezirken
erreicht wurde. Im Bezirk Klagenfurt Stadt und Land wird an 2 neuen Standorten eine
EVEU-Intensiv-Begleitung starten. Im Bezirk Hermagor und Wolfsberg starten
erstmals EVEU-Intensiv-Begleitungen an 4 Schulstandorten.

Ein weiteres Ergebnis der Seminar-Reihen ist das Zustandekommen neuer Quali-
tatszirkel ab dem Schuljahr 2010/2011 in allen drei Bezirken:

Status quo:

Im Bezirk Klagenfurt Stadt und Klagenfurt Land werden 11 Klassenlehrerlnnen von 8
Schulen im EVEU-Qualitatszirkel 1 begleitet werden. 2 Kolleginnen der Seminarreihe
von 2 weiteren Schulstandorten steigen in den EVEU-Qualitatszirkel 2 ein.
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Im Bezirk Wolfsberg werden 12 Kolleginnen von 8 Schulen den EVEU-Qualitatszirkel
2 besuchen. In Hermagor haben sich 6 Klassenlehrerlnnen von 5 Schulen fiir den
EVEU-Qualitatszirkel 1 angemeldet.

4.2.2 Intensiv-Begleitung - Ergebnisse

In diesem Schuljahr (2009/2010) wird an der VS 13 erstmals eine zweijahrige Inten-
siv-Begleitung abgeschlossen. Die Ruckmeldungen der zwei Kolleginnen dieser
Schulen waren durchwegs sehr positiv.

Es zeigte sich, dass die Fortfihrung der Intensiv-Begleitung in der 2. Schulstufe, im
Sinne der Nachhaltigkeit, extrem wichtig ist.

Eine der Klassenlehrerinnen wollte krankheitsbedingt zu Beginn des Schuljahres die
Intensiv-Begleitung abbrechen. Da jede/r in Krisensituationen, wieder auf ,altge-
wohnte“ Muster zurlickgreift, bedurfte es einer ,Aktivierungsenergie von auBBen®.

So konnte die Lehrerin in der Krisensituationen gestarkt werden.

Schon nach drei Wochen entwickelte die Kollegin wieder mehr Sicherheit in der Or-
ganisation der offenen Lernphasen.

In einer der betreuten Klassen waren zwei Kinder mit Rechenschwache, fir die ein
Antrag auf auBerschulische Férderung gestellt wurde. Ich konnte beide Kinder inte-
grativ férdern, was fUr alle sehr zufriedenstellend verlief.

E\?E': -Evaluation Hohe Saule = Hiohle Zustimmung.

b
1
2

orientierten Untericht,
sind, statt.

am Maodell",

Kooperation statt,

Anunserer Schule finden Gesprache tber
Unterricht mit Kolleginnen, dienicht involyiert | 4

Ichberichtete in Schulkonferenzen vom EVEU- [P

Schule finden Gesprache Ober Unterricht und
Die Intensiv-Begleitung ermbglichte mir ein*Letnen [

Unter den EVEU-begleiteten Kolleglnnen an unserer
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Wie in der Grafik zu erkennen ist, antworteten alle befragten Kolleginnen, dass das
Lernen am Modell durch die Intensiv-Begleitung ermdglicht wird. (letzter Balken)

Der positive Aspekt des ,Lernens am Modell“ ist, dass beispielsweise die Umsetzung
allgemeiner mathematischer Kompetenzen ,am Modell“ beobachtbar und somit be-
wusst und so ins eigene Lehrverhalten integrierbar wird.

Die Lehrerinnen der betreuten Klassen gaben beide in der Evaluation an, das Ein-
maleins Uber Kernaufgaben erarbeitet zu haben.

Alle Kolleginnen geben an, dass sich die Arbeit mit Lernstufenplanen in allen Klassen
bewahrt hat. Das Steuern der Lernprozesse auf Basis von Lernstufenplanen ermdég-
licht Lehrkraften viele individuelle Losungen der Unterrichtsgestaltung in offenen so-
wie in gebundenen Lernphasen.

Als Stolperstein fur die Einfihrung eines EVEU-orientierten Unterrichts geben die
Kolleginnen der Intensiv-Begleitung an:

,Die Anschaffung des Materials. Offener Unterricht ist fir manche Kolleglnnen
ein Problem — zu viel Arbeit®

»ZU Kleine Klassenrdume®. ,Immer mehr verhaltensauffallige Schalerlnnen®

Auf die Frage ,Was wirden Sie anderen Kolleglnnen sagen wollen, warum sie sich
zu einer EVEU-Intensivbegleitung anmelden bzw. nicht anmelden sollten?* antworte-
ten sie wie folgt:

LUnterricht wird besser reflektiert.”
~Probleme werden erkannt und an der Behebung intensiv gearbeitet.“
»Die Sicht des Anderen flihrt zu einem Umdenken des eigenen Lehrstils.”

,Die Lehrperson wird in dieser Zeit stark unterstutzt, gestarkt und kann durch
diesen langen Betreuungszeitraum eine wesentlich gréBere Kompetenz errei-
chen.*”

4.2.2.1 Entwicklung an Schulen mit zweijahriger EVEU-Begleitung

Ich méchte die Entwicklung an Schulen, die eine Intensiv-Begleitung in Anspruch ge-
nommen haben, aufzeigen.

Die Erfahrungen der ersten Umsetzung der Projektidee an der VS 23 flhrten zur
Konzipierung einer zweijahrigen Intensiv-Begleitung, die nun erstmals an der VS 13
abgeschlossen ist.

In der folgenden Tabelle wird ersichtlich, wie sich das Modell an der VS 23 und der
VS 13 innerhalb der Jahre 2007/2008 bis 2009/2010 entwickelt hat.

Der Transfer von wenigen Lehrerlnnen mit Intensiv-Begleitung auf das Kollegium ist
eindeutig zu erkennen.
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Volksschule Walfnitz (VS 23) Volksschule am Spitalberg (VS 13)
ausgehend von der IMST-Beratung: 2 Jahre Intensiv-Begleitung
2007/2008 2008/2009 — 2009/2010
Grundstufe I: 4 Klassen Grundstufe I: 6 Klassen
Grundstufe Il: 2 Klassen Grundstufe 1l 5 Klassen
Inten- Qualitats- EVEU- Intensiv- | Quali- | EVEU-
siv- zirkel Semi- Beglei- | tats- Semi-
Beglei- nar- tung zirkel nar-
tung reihe reihe
Schul- Schul- Schul- Schul-
stufe stufe stufe stufe
2007/ | 1. 1 KL* 2 KL 2007/ 2 KL
2008 2008
2008/ 1. 1 KL 2008/ | 1. 1KL | 1. 1KL
2009 1. 1KL 2009 | 1. 1KL | 1. 1KL
2. 1 KL 1. 1KL
Schul-
eingang 1KL*
2009/ 1. 2 KL* 2009/ |2. 1KL |2 1KL |1KL
2010 1. 1 KL 2010 |2. 1KL |2 1KL
2. 1 KL 2. 1KL
2. 1 KL 1. 1 KL
3. 1 KL
3. 1 KL
4. 1 KL
4. 1 KL

KL = Klassenlehrerin

KL*: EVEU-Begleitung bereits abgeschlossen

Ausgehend von 1 Klassenlehrerin (IMST -
2007/2008) Ubertrug sich die Projektidee
innerhalb von 3 Jahren auf

Ausgehend von 2 Kolleginnen

zu Beginn des Schuljahres 2008/2009
Ubertrug sich die Projektidee inner-

9 weitere Kolleglnnen.
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Befragung der Schulleiterlnnen der VS 23, VS 12 und VS 1

Ich befragte die Leiterin der VS 23 und den Leiter der VS 13 bezlglich der EVEU-
Entwicklung an ihrer Schule.

Zu dem Evaluierungsgesprach wurde auch der Leiter der VS 1 (Schule ohne Inten-
sivbegleitung) eingeladen.

Die EVEU-Entwicklung an der VS 1, an welcher die Kolleginnen nur den Qualitétszir-
kel besuchten, zeigte sich — ahnlich wie an den beiden Schulen mit Intensivbeglei-
tung - wie folgt:

KL = KlassenlehrerIn

Benediktinerschule (VS 1)

Schule mit reformpadagogischem Schwerpunkt
Grundstufe I: 3 Klassen (Integration)
Grundstufe IlI: 3 Klassen (Integration)

Intensiv- Qualitats- EVEU-
Begleitung Zirkel Seminar-
reihe
Schul-
stufe
I= Integrationskl.
KL = Klassen-
lehrerin
2007/2008 4 KL
2008/2009 1.1 2KL
1.1 1KL
2009/2010 2.1 2KL
21 2KL
3.1 2KL
4.1 2KL

Ausgehend von 3 Kolleginnen zu Beginn des Schuljahres 2008/2009
Ubertrug sich die Projektidee innerhalb von 2 Jahren auf weitere 6 Kolleginnen.

Die Klassenlehrerlnnen der Grundstufe Il initiierten gemeinsam mit den Kolleginnen
der VS 23 den Qualitatszirkel 3.
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Die Fragen des Evaluationsbogens flrr die Schulleiterinnen waren jenen der Teil-
nehmerlnnen (S. 29, 30) sehr ahnlich, nur eben auf Leiterinnen konzipiert (Anhang 8)

Die Antworten der Leiterlnnen waren durchwegs sehr positiver Natur.

Wesentlich ist m. E., dass alle Leiterlnnen aussagen, dass sie ihrer Lehrerinnen
ermutigen, neue Inhalte im Unterricht zu versuchen. (Frage 15)

Einzig die Fragen 8 und 14 werden nicht durchwegs positiv beantwortet. Dass die
EinfGhrung eines offenen Unterrichtskonzepts zu einem anfanglichen Mehraufwand
fur die Lehrerlnnen fUhrt, das sehen auch die Leiternnen.

Nach Einschatzung der Leiterlnnen gibt es in den Kollegien Lehrerlnnen, die sich
nicht oder zumindest nur bedingt fir Neuerungen des Regelunterrichts interessierten.

Kommentare der Schulleiterlnnen:

Antworten auf die Frage ,Was wilrden Sie anderen Schulleiterinnen sagen wollen,
warum sie Kolleglnnen fur eine Intensiv-Begleitung motivieren bzw. nicht motivieren
sollten?

~Kompetente Begleitung gibt Sicherheit und hilft Gber Zweifel und Angst-
phasen hinweg.“

,Diese Verdnderung bringt Freude auf beiden Seiten. Beim Lernenden und
beim Lehrenden.”
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,Die Gruppe trdgt weiter und entlastet die einzelne Person. Ideenvielfalt wird
méglich.”

Eine fur mich wichtige Information erhielt ich im Gesprach mit den drei Leiterlnnen.
Alle halten es fUr wichtig, dass ich zu Beginn einer Intensiv-Begleitung im Rahmen
einer Schulkonferenz das Kollegium Uber die Inhalte und das Ziel der EVEU-
Begleitung informieren sollte. Dadurch sollen mehr Kolleginnen ,ins Boot“ geholt
werden.

Und sie teilten mir mit, dass sie auch gerne einmal zu einem Qualitatszirkel eingela-
den werden wollen, um mehr in das Geschehen involviert zu sein. Auch diese Anre-
gung werde ich im kommenden Schuljahr Gbernehmen.

4.2.3 EVEU-Qualitatszirkel - Ergebnisse

In einer Fragebogen-Erhebung befragte ich alle Lehrerlnnen, die 2 Jahre im EVEU-
Qualitatszirkel begleitet wurden. 7 Kolleginnen des EVEU-Qualitatszirkels 2 beant-
worteten 19 geschlossene Fragen und 6 offene Fragen.

*dunkelgrin: trifft voll zu grun: trifft zu
grau: trifft eher nicht zu weil: trifft Gberhaupt nicht zu
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Berufszufried enheit gefohrt.
Uberlastung.
meiner Klasse bewdhrt,

Legasthenie und Dyskalkulie ervorben.
Rechtschreibaufbau - um.

[ch habe Kompetenzen aus dem Bereich
Die Bereitstellung won fachlicher Literatur und

lch setze im Unterricht Férderkonzepte aus der
Legasthenieforschung - einen lautgetreuen Lese-
lch habe Kompetenzen zur Friherkennung won
Impulse) im Bereich "Weiterentwicklung und
Reflexion von Unterricht" an die Schule.

Die EVEU-Begleitung fohrte bei mir zu keiner
Die Arbeit mit Lemnstufenplanen als Basis fur
Individualisierung und Differenzierung hat sichin
fachbezogenen Arbeitsmaterialien aus den
Qualitatszirkeltreffen war nGtzlich for mich.

[ch habe Uber Kernaufgaben die Kindervon
einfachen zu schwierigen Aufgaben gefihrt. (z. B

hhabe die Zehneriber- und Unterschreitung dber
e "Kraft der FOnf" und Werdoppelungen erarbeitet,
Die EVEU-Bealeitung hat bei mir zu einer htheren
Die EVEU-Bealeitung bringt "frischen Wind" ineue
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Das Ziel des Kompetenztransfers in den Bereichen Legasthenie und Dyskalkulie ist
laut Aussagen der Kolleginnen zu hundert Prozent eingetroffen. Zuséatzlich geben al-
le Kolleginnen an, dass Fdrderkonzepte sowie Inhalte der aktuellen Mathematik-
Fachdidaktik im Unterricht umgesetzt werden. (Fragen 1, 2, und 5)

L= =]

100% -

- =]

—a— —8— —
13 13 13 13

0% - 25

=]

B0% - 38 38 13

25 25 25
70% 57

B0%
38
B0%
40% A
0% A
20%
10%
D I:'III b T T T
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sind, statt.

Lernumgebung aussieht.
am Modell”,

arientierten Unterricht.

[ch erkenne jetzt wie autonomiefdrdernde
und Kooperation statt.

lchweild, wie ich eine autonomieférdernde

Ozuberden Unterricht zu berichten.
Anunserer Schule finden Gesprache Ober

Die Schulleitung bat mich, in Schulkonferenzen
Meine Methodenkompetenz hat sich erveitert
[ch berichtete in Schulkonferenzen vom EVELU-

Unterricht mit Kolleginnen, die nicht involyierdt

Unter den EVEU-begleiteten Kolleglnnen an
unserer Schule finden Gesprache Ober Unterricht

Meine Kometenzen in den Bereichen "Leiten von
Konfliktlé se-Gesprachen” und "Soziales Lernen”
Die Intensiv-Begleitung ermdglichte mir ein"Lernan

Alle Kolleginnen gaben an, dass sie Kompetenzen zur Friherkennung von Rechen-
schwéachen und Lese-Rechtschreibschwierigkeiten erworben haben. (Frage 5)

Bei allen Kolleginnen hat die EVEU-Begleitung zu einer hoheren Berufszufrie-
denheit gefiihrt! (Frage 6)

Diese Antwort kam trotz des Faktors der Mehrbelastung zustande, welche sich durch
das Integrieren neuer fachdidaktischer und methodisch-didaktischer Inhalte ergaben
und der Tatsache, dass fiir den strategiegeleiteten Rechtschreibaufbau Arbeitsmate-
rialien auf Basis der Rechtschreibleiter selbst erstellt werden mussten. (Frage 8)
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Alle Kolleglnnen gaben an, dass sich die Arbeit mit Lernstufenplanen in allen Kilas-
sen bewahrt hat. (Frage 9)

Alle Kolleglnnen flhrten an, dass sie wissen, wie sie autonomieférdernde Lernumge-
bungen einrichten. (Frage 13 und 15)

Auf die offene Frage ,,Was ist positiv bei der Arbeit mit Lernstufenplanen?“ ga-
ben die Kolleginnen folgende Antworten:

,Kinder arbeiten viel mehr und intensiver im eigenen Tempo.*“

,Die soziale Entwicklung ist enorm; die Starkung der Persénlichkeit (,Ich darf anders
sein.”) ,Als Lehrerin sieht man besser, was Kindern schwer féllt, wo und wie viel Hil-
fe sie bendtigen.

,@ute Schiilerinnen kénnen schwachen Schilerinnen Unterstitzung geben.*

Auf die offene Frage ,,Was ist negativ bei der Arbeit mit Lernstufenplanen?*
gaben die Kolleginnen folgende Antworten:

,Wenn viele Kinder undiszipliniert sind; Das konsequente Arbeiten an Arbeitshaltung
braucht viel Zeit, aber kann gelingen!*

,Bei zu hoher Schiilerzahl und bei der Arbeit mit verhaltensauffélligen Schulerinnen
kommt es zu vermehrtem Arbeitsldarm, dadurch ist die Konzentration der Schilerin-
nen beeintrachtigt.“

~Raumliche Einschrdnkungen durch zu kleine Rdume oder durch nicht vorhandene
Mébel fiir das Prédsentieren der Unterrichtsmaterialien.

Auf die offene Frage, nach Alternativen zu Lernstufenplanen gaben die Kolle-
ginnen folgende Antworten:

,Wenn man das wtisste ?“
,Kenne keine!”

LFUr unsere Integrationsklasse war es wichtig, nur in Mathematik mit Lernstufenplé-
nen zu arbeiten. Im Sinne des Gemeinsamen gab es z. B. in der ersten Schulstufe
den Buchstabentag. In der 2. Klasse gab es wohl eine Schreibschriftwerkstatt im
Sinne eines teilweisen Lernstufenplanes, andere Bereiche wurden in einzelnen
Stunden behandelt.”

L,Unbedingt ein/e Zusatzférderlehrerin wédhrend der Planarbeitsstunden, dies wiirde
eine individuelle Férderung aller Schilerlnnen erméglichen.

,Die Klassenschiilerzahlen senken!”

Auf die offene Frage 25 ,,Was ich sonst noch sagen mochte!“ kamen folgende
Antworten:

JFreirdume:
- mehr Zeit fir Kleingruppenarbeit.
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- Bin ich einmal krank oder durch Seminare verhindert, wissen die Kinder
selbststdndig was zu tun ist. Es werden keine bis ins kleinste Detail geglieder-
ten Vertretungsplédne bendtigt.

- Ein wenig mehr Vorbereitung am Nachmittag schafft mehr Unterrichtsqualitat
am Vormittag. Meine Klasse ist sozial und leistungsféhig.*“

,Die Schiilerlnnen bekommen mehr Selbstvertrauen und sind dadurch viel zufriede-
ner. Sie sind bereit, viel mehr zu leisten, als bei einem herkémmlichen Unterricht. Die
Schlilerinnen lernen zu teilen, lernen auf ein Material zu warten.

»In den Unterrichtsfachern Deutsch und Mathematik wére eine zweite Lehrperson
wichtig, um Schwéchen und Starken der Schilerlnnen optimal zu férdern.

Eine Kollegin der Praxisvolksschule der Padagogischen Hochschule Karnten besucht
den EVEU-Qualitatszirkel 2 und leitet die EVEU-Seminarreihe.

Sie berichtet, dass die Studierenden im Rahmen der Schulpraxis in ihrer 2. Klasse
die Inhalte der neuen Fachdidaktik sowie die methodisch-didaktischen Aspekte mit
Begeisterung im Unterricht umsetzen.

4.2.4 Ergebnisse aus der Informations- und Beratungsstunde fur
alle Lehrerinnen des Bezirks

Es fanden 10 Beratungsgesprache fir Klassenlehrerinnen statt. Die Einzelbera-
tungsstunden nahmen eine Dauer von ein bis zwei Stunden ein.

15 Kolleglnnen besuchten die geblockten Beratungsstunden in Form der EVEU-
Informationsveranstaltungsreihe im Sommersemester. 5 dieser Teilnehmerlnnen
meldeten sich fur die kinftige Qualitatszirkel-Begleitung im Schuljahr 2010/2011 an.

Das Vernetzungstreffen mit den Sprachheillehrerinnen des Bezirks wird im Rahmen
der Arbeitsgemeinschaft Schuleingang zu konkreteren Uberlegungen flhren, wie
aufgrund der Erfahrungswerte des EVEU-Modells auch der Bereich Phonologische
Bewusstheit in der Schuleingangsphase vermehrt im Unterricht durch Sprachheilleh-
rerlnnen eingebaut werden kann.

Die EVEU-Moodle-Plattform wird in Zukunft auch Angebote der Sprachheillehrerin-
nen fur Klassenlehrerinnen enthalten.

Ein wesentliches Ergebnis ist, dass diese Stunde vermehrt fir Gruppenveranstaltun-
gen genutzt wurde.

4.2.5 Ergebnisse der Vernetzungstatigkeit

Die Zusammenarbeit mit der Schulaufsicht sowie deren maBgebliche Unterstiitzung
waren unerldsslich fur die kdrntenweite Etablierung des EVEU-Modells.

RegelmaBige Informations- als auch Planungsgesprache mit der Landesschulinspek-
torin Dr. Dagmar Zdhrer, LS| fir Sonderpadagogik und Begabtenférderung, sowie
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dem Landesschulinspektor Karl Maier, LS| fur Pflichtschulen, leiteten die einzelnen
Konzeptstufen ein.

Ebenso maBgeblich fur eine schnelle Ausdehnung im Bezirk sind die jeweiligen Be-
zirksschulinspektorinnen, die Gber Schulleiterkonferenzen lenken kénnen.

Die Zusammenarbeit mit dem Team des Karntner Medienzentrums ermdglichte die
Erstellung des EVEU-Informationsfilms und die Einrichtung der Moodle-Plattform.

Die Aufbauarbeiten sind nun mit dem Ausstatten eines Kompetenzraums Legasthe-
nie — Dyskalkulie, dem Ausstatten der EVEU-Seminarreihe, dem Einrichten der
Moodle-Plattform, dem Uberarbeiten des Konzepts und der Produktion eines Infor-
mationsfilms weitgehend abgeschlossen.

Mit Herrn Dr. Erik Frank, Leiter des Instituts fir Padagogik und Didaktik der Primar-
stufe, wurde nach einem Planungsgesprach die EVEU-Seminarreihe an der Padago-
gischen Hochschule fir das kommende Schuljahr 2010/2011 fir die Bezirke Klagen-
furt, Wolfsberg und Spittal ausgeschrieben.

Fir die Vorbereitung und Durchfihrung der EVEU-Seminarreihen in den Bezirken
sowie die Organisation der anschlieBenden Begleitung durch die Férderlehrer-
Kolleglnnen in den Bezirken Hermagor, Wolfsberg und Spittal wurden Vernetzungs-
gesprache und Planungsgesprache erfolgreich geflhrt.

Das Durchfiihren all dieser Arbeiten fUhrte in dieser Phase trotz der Zeitressource
von 7 Wochenstunden im 2. Schulhalbjahr (6 Wochenstunden im ersten Halbjahr) zu
einer enormen Belastung. Zusatzlich fuhrte ich an der Padagogischen Hochschule
insgesamt 18 Seminare im Rahmen der EVEU-Seminarreihe durch.

4.3 Geschlechtsspezifische Betrachtung

Geschlechtsspezifische Betrachtungen im Unterricht

Durch den kompetenzorientierten Unterricht — in seiner Kombination von gebunde-
nen und offenen Unterrichtseinheiten - kann auf die besonderen Bedirfnisse von
Méadchen und Buben eingegangen werden. In welcher Form sich die beiden Unter-
richtselemente konkret auf Madchen- und Bubenférderung auswirken, ware interes-
sant zu betrachten.

Nach der aktuellen Studie ,Nicht-zahlendes Rechnen kommt nicht von selbst“ von
Gaidoschik l16sen Madchen signifikant mehr Aufgaben durch Zahlstrategien als Bu-
ben. (www.rechenschwéache.at/diss_gaidoschik, 17.6.2010, S. 3 ff)

Inwieweit ein Unterricht, in dem gezielt Ableitungsstrategien erarbeitet werden, Mad-
chen in ihrer mathematischen Entwicklung starkt, misste untersucht werden.

Ein Unterricht, der das Erlautern und Begriinden von Rechenstrategien in den Mittel-
punkt stellt, misste positive Resultate bei Madchen und Buben zeigen.
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Diese Themen konnte ich in diesem Jahr nicht bearbeiten. Ich bin jedoch neugierig,
welche Auswirkungen dieser praventive Unterrichtsansatz auf die Entwicklung von
Buben und Méadchen hat.

Geschlechtsspezifische Betrachtungen in der Lehrerinnen-Fortbildung

Auffallend war und ist die niedrige Zahl an mannlichen Kollegen, welche an den
EVEU-Qualitatszirkeln und Intensiv-Betreuungen teilnehmen. Von insgesamt zwei In-
teressierten, einer fihrt mit seiner Kollegin einen EVEU-geleiteten Unterricht in einer
Integrationsklasse, konnte keiner die Treffen besuchen. Im Bezirk Klagenfurt findet
sich der einzige Teilnehmer aller drei Seminarreihen.

Es stellt sich die Frage, ob Kollegen der Austausch und das Reflektieren von Unter-
richt nicht so wichtig ist wie Kolleginnen.

Méglich ist auch die Vermutung, dass mannliche Kollegen sich besser gegeniber
Mehrbelastungen im Beruf abgrenzen kénnen, um so wie im Fall dieser beiden Kol-
legen ihrer Vaterrolle gerecht zu werden. Beide Kollegen begrindeten ihr Nichtteil-
nehmen am Qualitatszirkel mit ihrer Aufgabe der Kinderbetreuung.
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5 INTERPRETATIONEN DER ERGEBNISSE

Eine fUnfteilige Seminarreihe zur Vermittlung von Basiswissen und das anschlieBen-
de zweijahrige Unterstitzungssystem flur Klassenlehrerlnnen in Form der Intensiv-
Begleitung und der monatlichen EVEU-Qualitatszirkel sind ein effektives Instrumen-
tarium fir nachhaltige Lehrerlnnenfortbildung, Kompetenztransfer und Schulentwick-
lung.

Nach der zweijahrigen EVEU-Intensiv-Begleitung kénnen durch 2 Wochenstunden
,EVEU - Pravention“ im Rahmen der qualitatsverbessernden MaBnahmen die erwor-
benen Kompetenzen an der Schule ausgebaut werden.

Ein 6konomischer und wirkungsvoller Weg

Ich bin davon Uberzeugt, dass mit dem hier vorgestellten Instrumentarium der Fort-
bildung und der anschlieBenden prozessbezogenen Begleitung ein 6konomischer
Weg gefunden wurde, wenn es darum gehen soll, umfangreiche fachdidaktische und
methodisch-didaktische Veranderungen in der Schullandschaft umzusetzen.
Ein Weg, der noch dazu zu einer erhéhten Berufszufriedenheit der Lehrenden fuhrt!

Dieses Instrumentarium kénnte m. E. auch fir die Bewaltigung der anstehenden
Herausforderungen der Neuen Mittelschule hilfreich sein.

EVEU-Qualitatszirkel - schuliubergreifende ,Professionelle Lerngemeinschaf-
ten“ mit Expertinnen-Input.

Das Besondere und Wirksame dieser prozessbezogenen Begleitung macht die Ver-
bindung der Intensiv-Begleitung mit der monatlichen EVEU-Qualitatszirkel-
Begleitung aus. Dadurch kénnen die aktuellen fachdidaktischen und methodisch-
didaktischen Themen unmittelbar und ,punktgenau® behandelt werden. Der Aus-
tausch der Kolleglnnen allein ware m. E. zu wenig. Es braucht auch den Expertin-
nen-Input.

Eine externe Evaluierung dieses Ansatzes konnte Uber die Wirksamkeit der einzel-
nen Komponenten Aufschluss geben.

Die nachfolgenden Aussagen bestatigen meine Erfahrungen aus der Praxis:

,Die Wichtigkeit einer zeitlich andauernden Nachbetreuung (mit Kontakt- und Unter-
stitzungsmaoglichkeiten fur die Lehrkrafte) nach Ende der Fortbildung wird in Unter-
suchungen als forderlicher Faktor wirkungsvoller Lehrerfortbildung gesehen.” (In-
gvarson et al., 2005, Maldonado, 2002; Mundry, 2005)

,Eine der wichtigsten Formen der Lehrerfortbildung findet vor Ort statt, durch Reflexi-
on und Weiterentwicklung eigenen Unterrichts und durch Schulentwicklungsarbeit.”
(Posch & Altrichter, 1992, S. 166).

5.1 Interpretation aus den Ergebnissen der Seminar-
reihe

Die Auswahl des Titels ,EVEU - Ein veranderter Elementarunterricht, der Rechen-
schwéachen und Lese-Rechtschreibschwierigkeiten vorbeugt” ist bewusst so gewahlt.
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Alle Lehrerlnnen sind mit dieser Problematik im Schulalltag konfrontiert, und viele
suchen nach Hilfe.

Ich sehe die Starke der EVEU-Seminarreihe in der Praxisorientiertheit. Darauf lasst
unter anderem die hohe Teilnehmerinnenzahl von 28 bei allen Seminarreihen schlie-
Ben. Ich werde trotzdem im kommenden Schuljahr die Teilnehmerlnnenbegrenzung
bis 25 einhalten, um den Teilnehmenden mehr Austausch und Raum fur Fragen ge-
ben zu kdénnen.

Das AusmaB der EVEU-Seminarreihe im Umfang von 5 Modulen zeigt sich vom Um-
fang her als ein guter Zeitrahmen. Er ermdglicht in praxisnaher Form Konzepte far
einen lautgetreuen und strategiegeleiteten Leserechtschreibaufbau und Konzepte ei-
nes zeitgemaBen und kompetenzorientierten Mathematikunterrichts an Teilnehme-
rinnen heranzutragen. Die Uberlegung die Seminarreihe kiinftig als Lehrgang zu
konzipieren verwarf ich, weil ich Lehrerlnnen nicht durch Schreiben von Seminarar-
beiten oder durch die Vorbereitung auf Prifungsgesprache belasten will. Alle Res-
sourcen der Teilnehmenden sollen direkt in den Unterricht flieBen. Die prozessbezo-
gene Begleitung im EVEU-Qualitatszirkel Gber zwei Jahre flhrt mit insgesamt 72 Un-
terrichtseinheiten zu einer Vertiefung des im Seminar erworbenen Basiswissens.

Weiters wurde mir klar, dass ich verstarkt betonen muss, dass die Arbeit mit Lernstu-
fenplanen als eine Médglichkeit unter anderen gesehen wird. Ich persénlich kenne
aber leider keine effektivere, die im Rahmen der Methodengerechtheit ein erfolgs-
orientiertes Lernen fur Kinder erméglicht. Diesen Punkt werde ich bei den Seminar-
reihen grindlicher herausarbeiten. Hier wird der Austausch in den einzelnen EVEU-
Qualitatszirkeln Antworten bringen.

Die relevanten aktuellen Forschungsergebnisse der Mathematik-Fachdidaktik ent-
sprechen den Foérderkonzepten aus der Dyskalkulieforschung. Die aktuelle Studie
.Nicht-zdhlendes Rechnen kommt nicht von selbst” von Michael Gaidoschik belegt
meinen Ansatz, Lehrerlnnen dber die aktuellen Ergebnisse der Mathematik-
Fachdidaktik zu informieren. (www.rechenschwaeche.at)

5.2 Interpretation der Ergebnisse der Intensiv-
Begleitung

Eine Intensiv-Begleitung an einem Schulstandort Gber den Zeitraum von zwei Jahren
ist ein absolut zielfilhrendes Instrument, wenn notwendige und umfassende Ver-
anderungsschritte im fachdidaktischen und methodischen Bereich umzusetzen sind.

Aus meiner Sicht ware die Kombination aus Intensiv-Begleitung und Qualitatszirkel-
Begleitung auch sehr geeignet um Verénderungsprozesse an der Neuen Mittelschule
zu unterstitzen.

Ich werde diese Erfahrungen auch in der Arbeitsgruppe Schuleingang, die in Karnten
durch den Landesschulrat eingerichtet wurde, einbringen. Der Kompetenztransfer auf
Klassenlehrerinnen fuhrt insgesamt zu einer héheren Berufszufriedenheit. Ich flhre
das auch darauf zurtick, weil Unterricht durch den forschenden Charakter insge-
samt interessant und spannend wird. Die beobachtbaren Lernerfolge der Schule-
rinnen motivieren auch Lehrerlnnen.
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Alle Kolleglnnen geben an, dass sich die Arbeit mit Lernstufenplanen in allen
Klassen bewéhrt hat. Das Steuern der Lernprozesse auf Basis von Lernstufenplanen
ermdglicht Lehrkraften viele individuelle Lésungen der Unterrichtsgestaltung in
offenen sowie in gebundenen Lernphasen. Der Heterogenitat der Schulerlnnengrup-
pen und den Anforderungen eines bildungsstandardgerechten Unterrichts kann so
sehr gut entsprochen werden. Wesentlich erscheint mir, dass eine integrative For-
derung sowie Vertretungssituationen durch andere Kolleginnen enorm erleich-
tert werden, weil Kinder aufgrund ihrer individuellen Lernstufenplane wissen was zu
tun ist.

Den Anforderungen des Lehrplans der Volksschule nach der Umsetzung eines Un-
terrichts, der bewusstes, selbststdndiges und zielorientiertes Lernen unter Berlck-
sichtigung relevanter Erkenntnisse der Lernforschung erméglicht, wird entsprochen.
(vgl. Lehrplan, S. 28)

Betont werden muss, dass Lehrende im Rahmen der Methodengerechtheit den fir
sie individuellen Weg einer Balance zwischen den unterschiedlichen Polen der
~opannungsfelder guten Unterrichts“ selbst finden. (Krainer et al., 2004 IN: IMST-
Newsletter, Jahrgang 7, Ausgabe 27, 2008, S. 2f.) Die EVEU-Begleitung kann diesen
Prozess des Forschens und Versuchens maBgeblich unterstitzen. Der Ansatz, dass
Fehler als notwendige Bestandteile des Lernprozesses gesehen werden, macht Kol-
leglnnen Mut neue Umsetzungsformen im Unterricht zu erproben und zu reflektieren.

Besonders wichtig erscheint mir das ,Lernen am Modell” im Bereich des Umsetzens
der allgemeinen mathematischen Kompetenzen.

Vor allem im Bereich des FUhrens und Leitens von Klassengesprachen, in denen
Kinder angeregt wurden Uber Rechenstrategien zu diskutieren, diese zu begrinden
und zu erlautern, erwarben Klassenlehrerlnnen Kompetenzen.

Ein Perspektivenwechsel hin zu einem kompetenzorientierten Unterricht — zu einer
anderen Haltung gegentber Fehlern — ist meines Erachtens ebenso am ehesten
uber ein Lernen am Modell zu erreichen. Insgesamt konnen so kompetenzorientier-
te Unterrichtsstrategien nach und nach in das eigene Lehrverhalten integriert wer-
den. (vgl. 3.3.1) ,Ein kompetenzorientierter Blick®, wie bei Spiegel und Selter be-
schrieben, kann sich entwickeln. (SPIEGEL, SELTER 2007, S.122ff)

Wenn im Anschluss an die Intensiv-Begleitung eine der zwei Kolleginnen mit zwei
Wochenstunden ,EVEU — Pravention® andere interessierte Kolleglnnen bedarfsorien-
tiert begleitet, kann der Kompetenzausbau an der Schule erweitert werden. Durch
das Schaffen dieser Mdbglichkeit, die Schulen autonom in Form der Intensiv-
Begleitung oder einer integrativen Férderung nutzen kdnnen, kann Pravention erzielt
werden. Gerade durch diese MaBnahme sehe ich eine groBe Chance fir das Entwi-
ckeln einer fachbezogenen Kommunikation und Kooperation am Schulstandort.

5.2.1  Auswirkungen der Intensiv-Begleitung am Schulstandort

An den 3 Schulen, an denen sich die Projektidee auf weitere Kolleglnnen Ubertrug,
unterstitzen Leiterlnnen die Projektidee und férdern den Dialog unter den Lehrerin-
nen. Lehrerlnnen werden eingeladen in Schulkonferenzen Uber ihre Unterrichtsarbeit
zu sprechen.
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Wesentlich far die Ausdehnung der Projektidee auf weitere Kolleglnnen halte ich
auch die Angabe aller drei befragten Leiterlnnen, dass sie ihre Lehrerlnnen ermuti-
gen, neue Inhalte im Unterricht zu versuchen.

Es zeigte sich, dass eine einmalige EVEU-Intensiv-Begleitung pro Schule verbunden
mit einem monatlichen EVEU-Qualitatszirkel-Angebot Gber 2 Jahre ausreicht, um
nachhaltige Veranderungen hin zu einem bildungsstandardorientierten Unterricht in
vielen Klassen mit Schwerpunktsetzung auf Pravention an einer Schule zu erzielen.
Schulleiterlnnen kénnen diesen Prozess maBgeblich unterstitzen.

Die Projektidee Ubertrug sich an der Schule mit reformpadagogischem Schwerpunkt
ahnlich wie an den Schulen mit Intensiv-Begleitung. Ein Grund daflir kénnte die gro-
Be Erfahrung der Kolleglnnen im Umsetzen offener Lernphasen haben. Fir sie gilt es
slediglich® die neuen fachdidaktischen Inhalte zu integrieren.

Alle 3 Schulleiterinnen geben an, dass sie durch 2 Wochenstunden ,EVEU -
Pravention“ im Rahmen der qualitatsverbessernden MaBnahmen die erworbenen
Kompetenzen an ihrem Schulstandort ausbauen werden. Hier braucht es m. E. auch
die UnterstUtzung durch den/die Bezirksschulinspektorin.

5.3 Interpretation der Ergebnisse der EVEU-
Qualitatszirkel

Hohe Berufszufriedenheit der Klassenlehrerlnnen

Eine monatliche Begleitung im EVEU-Qualitatszirkel Gber 2 Jahre gewahrleistet ei-
nen umfassenden Kompetenztransfer und fihrt zudem zu einer hohen Berufszufrie-
denheit der Klassenlehrerinnen.

Mehrbelastungen ergaben sich vor allem beim Umsetzen eines strategiegeleiteten
Rechtschreibaufbaus, da dieser in keinem der Schulbiicher durchgéangig angeboten
wird. Eine Orientierungsphase und das Erstellen vieler Arbeitsblatter nahmen viel
Zeit in Anspruch. Positiv ist, dass mit dem strategiegeleiteten Rechtschreibaufbau
der ,Rechtschreibleiter” ein geeignetes Lernkonzept gefunden wurde. (vgl. 3.3.2)

Doppeltbesetzung in Deutsch und Mathematik in der 1. Schulstufe

Im Rahmen meiner Intensiv-Begleitung erlebe ich, dass vor allem Klassen in der 1.
Schulstufe vielfach stark belastet sind. Hier deckt sich meine Beobachtung im Unter-
richt mit den Anregungen der Kolleginnen einer Doppeltbesetzung in den Deutsch-
und Mathematikstunden, um Schwachen und Starken der Schiler optimal zu férdern.

In einer ersten Klasse finden sich vermehrt Kinder mit Sprachdefiziten, Kinder mit
Verhaltensschwierigkeiten, Kinder nicht-deutscher Muttersprache sowie Vorschulkin-
der. Gerade in der ersten Schulstufe ware eine Doppeltbesetzung in den Hauptge-
genstanden in stark belasteten Klassen notwendig, um dem Anspruch eines kompe-
tenzorientierten sowie praventiven Unterrichts gerecht zu werden.

Zu kleine Klassenrdume an manchen Schulen und immer mehr verhaltensauffallige
Schuler werden von den Kolleglnnen ebenfalls als ein erschwerender Faktor ange-
geben.
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Lernstufenplane — eine Chance

Wie die Antworten der Kolleginnen zeigen, ist die Arbeit auf Basis von Lernstufen-
planen mit genau festgelegten Planarbeitszeiten ein hilfreicher Beitrag im Rahmen
der Methodenerweiterung.

Die Arbeit mit weitgesteckten Lernstufenplanen bietet aus meiner Sicht auch die
Chance, dass stark belastete Klassen in den Stunden Deutsch und Mathematik, in
der Planarbeitszeit (in offenen Lernphasen), generell doppelt besetzt werden kdnn-
ten. Wenn Kinder wissen was zu tun ist, kann eine zweite Kollegin/ein zweiter Kolle-
ge relativ schnell Kinder individuell férdern und unterstitzen. Lange Erklarungen der
Klassenlehrerin/des Klassenlehrers fur eine Kollegin bzw. einen Kollegen werden
uberflissig.

Kompetenzen zur Fritherkennung und Pravention

Das wichtigste Ergebnis ist, dass alle Kolleginnen angeben, dass sie Kompetenzen
zur Fraherkennung von Rechenschwachen und Lese-Rechtschreibschwierigkeiten
erworben haben und in ihrem Unterricht die Férderkonzepte aus der Legasthenie-
und Dyskalkulieforschung umsetzen.

Ein bildungsstandardorientierter Unterricht ab dem 1. Schultag, der den aktuel-
len Ergebnissen der Lehr- und Lernforschung entspricht, ist so fir alle Schiler und
Schulerinnen gewahrleistet.

5.3.1 Pravention - Was noch zu evaluieren ware!

Ich gehe davon aus, dass jene 15 % der Kinder, die eine ,forderbedirftige Rechen-
schwéache* entwickeln (Lorenz und Radatz, 1993), in Klassen, in denen ein EVEU-
orientierter Unterricht durchgefuhrt wird, ganzlich vermieden werden. Es ware natir-
lich interessant dies durch eine Langsschnittstudie zu untersuchen.

Ebenso kann jenen 6 % der Kinder, die von einer hochgradigen anlage- bzw. um-
weltbedingten Rechenstérung betroffen sind, integrativ geholfen werden. Ob hierfar
eine Wochenstunde ausreichend ist, muss beobachtet bzw. untersucht werden. Mei-
ne Erfahrungen aus der integrativen Foérderung in der 2. Schulstufe fihren zur Er-
kenntnis, dass nach wie vor Einzelférder-Einheiten notwendig sind.

.6 % der Kinder mit ausgepragter Rechenschwache werden zusatzlich zu einem auf
Versténdnis aufgebauten Rechenunterricht in der Schule eine Einzelférderung bend-
tigen.“ (Gaidoschik 2006, S. 66).

Jenen 7 % der Kinder, die beim Erlernen des Lesens und Schreibens Schwierigkei-
ten haben, kann im Rahmen der Intensiv-Begleitung integrativ geholfen werden.

Generell gilt, Kinder mit Schwéchen so frih wie mdglich zu erkennen, um eine Ein-
zelférderung im schulischen oder auBerschulischen Bereich einzuleiten.

Die Friherkennung ist durch die Beobachtungen im Rahmen der Intensiv-Begleitung
aus meiner Sicht in jedem Fall gegeben.

Kolleglnnen, die 2 Jahre lang einen EVEU-orientierten Unterricht durchgefihrt ha-
ben, werden auch in folgenden Klassen diese Kenntnisse und Erfahrungen in ihrem
Unterricht umsetzen. Das bedeutet, dass auch in Zukunft Friherkennung und Pra-
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vention von diesen Kolleglnnen geleistet werden. Dadurch ,,potenziert” sich die In-
tervention der EVEU-Begleitung.

Eine externe Evaluierung zur Wirksamkeit eines EVEU-orientierten Unterrichts im
Hinblick auf Pravention ware aufschlussreich.

5.4 Interpretation der Ergebnisse der Informations- und
Beratungsstunde fur alle Lehrerlnnen des Bezirks

Es zeigt sich, dass in einem Bezirk, in dem Lehrerlnnen Basiswissen Uber Konzepte
der neueren Lehr- und Lernforschung erworben haben, ein Problembewusstsein far
die Thematik und dadurch ein Bedarf an Informationen unter der Lehrerschaft ent-
steht. Diesem Bedarf muss entsprochen werden, will man, dass diese Ergebnisse
auch im Unterricht ,ankommen®.

Mit einer ,Informations- und Beratungsstunde fur alle Lehrerlnnen des Bezirks®, die
fur Einzel- und Gruppenberatungen bedarfsorientiert eingesetzt wird, erdffnen sich
auch Zugéange fir Kolleglnnen, die keine Seminarreihe besucht haben.

Die Beratungs- und Informationsstunde im Kompetenzraum Legasthenie -
Dyskalkulie erwies sich als absolut zielfihrend. Vor allem wegen des Angebots an
Férdermaterialien, vorhandener Fachliteratur und der anschaulichen Lernumgebung
fir Deutsch und Mathematik der ersten bis vierten Schulstufe kénnen Fragen zu die-
sen Themen hier sehr praxisorientiert behandelt werden.

Es zeigt sich, dass ein Raum mit der Funktion des Kompetenzraums Legasthenie —
Dyskalkulie fir einen Schulbezirk dringend notwendig ist. In Klagenfurt wurde er zur
Drehscheibe des praventiven und kompetenzorientierten Elementarunterrichts. Er
bildet eine Briicke von der Fortbildung hin zur Praxis.
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6 PERSPEKTIVEN FUR MEINE KUNFTIGE ARBEIT

Ich sehe mich bestétigt, den eingeschlagenen Weg fortzusetzen.

Die Kombination ,Fortbildungsreihe mit dem Angebot der anschlieBenden prozess-
bezogenen EVEU-Begleitung“ zeigt sich als wirkungsvolles MaBnahmenpaket.

Begleitung, Beratung, das Einbringen von ,Aktivierungsenergie von auBen“ Uber 2
Jahre erweist sich als ein sehr gut funktionierendes Instrumentarium um nachhaltige
Schulentwicklungsprozesse an Schulstandorten zu unterstitzen.

Dennoch bin ich froh, dass die Aufbauarbeiten flr die Ausdehnung auf die Bezirke
abgeschlossen sind. Alles in allem forderte mich diese Arbeit enorm. Die Grenzen
dessen, was sich gut im Rahmen einer Lehrverpflichtung schaffen lasst, sind er-
reicht.

Die Gewichtung meiner Tatigkeit in diesem Jahr auf mein Blro zu Hause — weg von
der eigentlichen Arbeit mit Kindern — will ich im kommenden Schuljahr wieder aufhe-
ben. Ich freue mich auf 18 Wochenstunden EVEU-Begleitung und 4 Férderstunden.

6.1 EVEU-Seminarreihe

Im kommenden Schuljahr werde ich noch einmal den ,Kraftakt* aufbringen und drei-
Seminarreihen in 3 Bezirken durchfihren.

Hier sehe ich ein Problem insgesamt in der Lehrerlnnen-Fortbildung. Qualitatvolle in-
tensive Seminartatigkeit ist Gber einen langeren Zeitraum zusétzlich zur Lehrver-
pflichtung schwierig umzusetzen. Uberbelastung ist die Folge. Hier gilt es eine L6-
sung gemeinsam mit der Schulaufsicht und der Padagogischen Hochschule zu fin-
den.

6.2 Perspektiven der Intensiv-Begleitung am Schul-
standort

Ich werde kiinftig an Schulen mit Intensiv-Begleitung im Rahmen einer Schulkonfe-
renz dem Kollegium die Inhalte und Zielsetzungen der EVEU-Begleitung vorstellen.
Dadurch sollen nicht-involvierte Kolleglnnen besser eingebunden werden.

Alle Informationen und Arbeitsunterlagen, die im Rahmen der EVEU-Begleitung ent-
stehen, sollen dem gesamten Kollegium entweder digital oder in Form von Mappen
zur Verflgung gestellt werden. Hier entscheiden die Kolleglnnen vor Ort, welche
Form ihnen am leichtesten fallt und ihnen am besten nlitzen kann.

Die Wochenstunde ,Unterstitzung bei der Klassengestaltung“ werde ich in der letzen
Ferienwoche an 3 Tagen fir die Lehrerlnnen der 1. Schulstufe anbieten. Dadurch
soll ein stressfreier Schulbeginn gewahrleistet werden.

Aufgrund der Ruckmeldungen im Evaluierungsgesprach mit den Leiterlnnen werde
ich auch die Leiterlnnen der EVEU-Qualitatszirkel-Teilnehmerinnen einmal zum Be-
such eines EVEU-Qualitatszirkels einladen.
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6.2.1 Kompetenzausbau am Schulstandort

Nach 2 Jahren Intensiv-Begleitung sollte ein Kompetenzausbau an Schulen forciert
werden.

Mit 2 Wochenstunden ,EVEU — Pravention“ sollte eine Lehrperson, die im EVEU-
Qualitatszirkel und durch die Intensiv-Begleitung ihre Kompetenzen im Bereich Le-
gasthenie- und Dyskalkulie-Pravention erworben und Uber 2 Jahre im Unterricht ver-
tieft hat, dieses Know-how an ihrer Schule anderen Kolleginnen zur Verfligung stel-
len.

Ich erachte diese Zeitressource von 2 Wochenstunden als wichtig, damit der Kompe-
tenztransfer nachhaltig genutzt wird — und nicht ,versandet®. Alle 3 Schulleitungen
wollen diese MaBnahme durchfihren.

6.3 EVEU-Qualitatszirkel

Interessierte Schulleiterinnen werde ich in Absprache mit den EVEU-Qualitatszirkel-
Lehrerlnnen in den Kompetenzraum Legasthenie — Dyskalkulie einladen. Es ist wich-
tig, dass auch sie einen konkreten Einblick in die Tatigkeit im Qualitatszirkel erhalten.

Neu wird die Koordination der EVEU-Qualitatszirkel in den unterschiedlichen Bezir-
ken sein.

Ich werde im kommenden Schuljahr keinen EVEU-Qualitatszirkel 3 Ubernehmen,
obwohl daflr gentigend Anmeldungen abgegeben wurden. Das ,Eindenken® in drei
Schulstufen ist in der erforderlichen Qualitat fir mich derzeit nur schwer umsetzbar.
Die Schwerpunktsetzung liegt fiir mich in dieser Phase in der Grundstufe I.

6.4 Informations- und Beratungsstunde fir alle Lehre-
rinnen des Bezirks — eine Anlaufstelle

Die Informations- und Beratungsstunde ermdglicht Antworten auf Fragen zur Praven-
tion und zur Organisation eines kompetenzorientierten Unterrichts.

Kinftig werde ich diese Stunde vermehrt bedarfsorientiert flr Informationsveranstal-
tungen, die Schulleitungen mit inrem Kollegium nutzen kénnen, anbieten.

Nachdem Kolleginnen von 12 Schulen in den Qualitatszirkeln 1 und 2 im kommen-
den Schuljahr eine prozessbezogene Begleitung erhalten, werde ich einmal alle Lei-
terinnen dieser Schulen in den Kompetenzraum einladen. Informationen zu EVEU,
ein Informationsaustausch und Uberlegungen, wie auch weitere Kolleglnnen dieser
Schulstandorte involviert werden kénnen, sollen Inhalte dieses Treffens sein.
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6.5 Vernetzung — Moodle-Plattform

Ein Schwerpunkt im kommenden Schuljahr wird das Motivieren der Kolleginnen sein,
die EVEU-Moodle-Plattform als Werkzeug der Kommunikation und des Austausches
von Arbeitsunterlagen zu nutzen. Die Durchfihrung der 3 EVEU-Moodle-Seminare
in den Bezirken Klagenfurt, Hermagor und Wolfsberg soll diesen Prozess unterstit-
zen.

Die regelmaBigen Informations- und Planungsgesprache mit meiner SPZ-Leiterin,
dem zustandigen Bezirksschulinspektor sowie dem Landesschulinspektor Karl Maier
und der Landesschulinspektorin Dr. Dagmar Zbéhrer werde ich in bewahrter Form
fortflhren. Es ist wichtig, dass die Schulaufsicht lber die Entwicklungen an den
Schulen informiert ist.

Ich freue mich, dass die Aufbauarbeiten der Konzeptentwicklung sowie die Vorberei-
tungstétigkeiten far die Ausdehnung auf die Bezirke im Wesentlichen abgeschlossen
sind.

6.6 Einfihrung von Lernwerkstatten

Risikokinder sollten frih ermittelt werden. FUr diese Kinder ware ein Lerngruppen-
Angebot in Form von Lernwerkstétten im AusmaB von 2 Wochenstunden an jedem
Schulstandort sinnvoll.

Grundstufe I: Lese-Werkstatt® oder ,Lernwerkstatt Lesen”
JMathematik-Werkstatt“ oder ,Lernwerkstatt Mathematik”
Grundstufe II: .Schreib-Werkstatt” oder ,Lernwerkstatt Rechtschreiben®

Dieses Lerngruppen-Angebot kénnte nach dem Beispiel der Kleingruppenférderung
von Reuter-Liehr umgesetzt werden. (vgl. REUTER-LIEHR 2001, S. 219 ff).

Mittels Lernstandserfassungen sollen Kinder mit Defiziten am Ende der 1. Schulstufe
ermittelt werden. FUr diese Kinder sollte eine ,Lernwerkstatt Lesen“ eingefihrt wer-
den.

Far Kinder mit Defiziten am Ende der 2. Schulstufe sollte in der 3. Schulstufe eine
Lernwerkstatt mit dem Schwerpunkt der Lauttreuen Lese-Rechtschreibférderung ein-
gefuhrt werden.

Beide Angebote sollten im Rahmen der (un)verbindlichen Ubungen bzw. im Rahmen
der qualitatsverbessernden MaBnahmen umsetzbar sein.

Abgangerinnen des PH-Lehrgangs ,Entwicklungsstérungen schulischer Fertigkeiten
insbesondere Legasthenie und Dyskalkulie* oder eine Forderlehrerin/ein Férderlehrer
fr Kinder mit spezifischen Lernstérungen (FLL), kbnnen ,betroffene Kinder“ in Klein-
gruppen ,auffangen und férdern.

Im Sinne eines Kompetenztransfers sollte jede Gruppe, die von einer Forderlehrerin
bzw. einem Forderlehrer (FLL) geleitet wird, von einem Lehrer bzw. einer Lehrerin
der Schule im Team unterrichtet werden.
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Die monatliche Teilnahme der begleitenden Lehrkrafte an einem ,,Qualitatszirkel
Lernwerkstatte® soll zu Nachhaltigkeit und zu einem Kompetenzausbau am Schul-
standort fihren. Die Leitung dieser ,Qualitatszirkel Lernwerkstatte” durch eine/n For-
derlehrerin (FLL) ermdglicht flr Lehrerlnnen mehrerer Schulen einen prozessbezo-
genenen und praxisorientierten Kompetenzerwerb, Austausch und Reflexion.

Um Rechenschwachen vorzubeugen misste an Schulen ohne EVEU-Begleitung
schon nach dem 1. Schulhalbjahr der 1. Schulstufe in Form von Lernwerkstatten un-
ter Einbezug von Klassenlehrerlnnen gegengesteuert werden.

Dies ware fur Schulstandorte ein weiterer Zugang um praxisnah die Inhalte der aktu-
ellen Mathematik-Fachdidaktik zu erwerben. Langfristig missen die Empfehlungen
der aktuellen Mathematik-Fachdidaktik im Unterricht integriert werden. Das bestatigt
auch die aktuelle Studie von Michael Gaidoschik. (2010, S.514ff)

Diese Ideen und Vorstellungen werden im Rahmen der Arbeitsgemeinschaft
Schuleingang im Team weiterentwickelt.
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7 RESUMEE

Ich kann heute sagen, dass meine Suche nach einem effizienten Weg, den Aufga-
benbereich Hilfestellung und Beratung“ im Rahmen meiner FoOrderlehrerlnnen-
Tatigkeit umzusetzen, Uber alle Erwartungen erfolgreich ist.

Es geht letztlich darum, dass Ergebnisse der neueren Lehr- und Lernforschung ver-
mittelt und im Unterricht ,ankommen® missen. Die EVEU-Seminarreihe und das an-
schlieBende Unterstitzungssystem fur die nachhaltige Umsetzung in einem bil-
dungsstandardorientierten Unterricht ist ein Beitrag dazu. Zudem wurde ein trag-
fahiges System entwickelt, das Veradnderungsprozesse an Schulen unterstitzt.

EVEU legt Spuren und schlagt Wellen in der Karntner Schullandschaft.

Ich erreichte in diesem Jahr durch meine Seminartatigkeit an die hundert Lehrerin-
nen in den Bezirken Klagenfurt, Wolfsberg und Hermagor. Die Informations- und Be-
ratungsstunde fur alle Lehrerlnnen des Bezirks etablierte sich als Anlaufstelle im
Hinblick auf Pravention fur Lehrerlnnen und zunehmend fir Lehrerlnnengruppen.

Mit den 3 EVEU-Qualitatszirkeln konnte ich in diesem Schuljahr fir 31 Kolleglnnen
an 14 verschiedenen Volksschulen eine prozessbezogene Unterrichtsbegleitung
durchfihren. An 3 Schulen des Bezirks fand eine Intensiv-Begleitung statt.

Die Inhalte dieser Arbeit flieBen auch in die schulpraktische Ausbildung der Studie-
renden der Padagogischen Hochschule ein. Eine Kollegin, die Teilnehmerin des
Qualitatszirkels 2 ist, setzt die fachdidaktischen Inhalte in ihrer Klasse um.

Im kommenden Schuljahr wird die EVEU-Intensiv-Begleitung im Bezirk Klagenfurt
auf 2 weitere Schulen ausgedehnt. In den Bezirken Wolfsberg und Hermagor starten
erstmals EVEU-Qualitatszirkel und Intensiv-Begleitungen an 4 Schulen.

Drei weitere Seminarreihen im kommenden Schuljahr in den Bezirken Klagenfurt,
Wolfsberg und Spittal sind geplant. Derzeit liegen die Anmeldezahlen zwischen 24
und 42.

Ich hoffe, dass EVEU in ein paar Jahren nichts Besonderes mehr sein wird, sondern
einfach ein fixer Bestandteil jedes Elementarunterrichts, der die neueren Ergebnisse
aus der aktuellen Fachdidaktik im Unterricht integriert haben wird.

Ich freue mich Gber die Anerkennung und Wertschatzung, die ich durch Kolleglnnen,
Leiterlnnen und Inspektorinnen fir meine Arbeit erhalte. Die Umsetzung des EVEU-
Modells konnte nur ermdglicht werden, weil die Bildungsverantwortlichen Kérntens
den Bedurfnissen der Schilerlnnen sowie der Lehrerlnnen nach einem kompetenz-
orientierten Lernen und Lehren entsprochen haben und alle Konzeptstufen unter-
stitzten. (ANHANG 1, S. 10 ff)

Die Einbettung meines Projekts in IMST, der Austausch mit den weiteren Projekt-
nehmerlnnen und die fachliche Beratung waren sicherlich ein entscheidender Fakior,
dass die Entwicklung in diesem AusmalB stattfinden konnte. Ich sage allen Mitwir-
kenden ein herzliches ,Dankeschon®!

Mit den Worten von Frau Sigrid Pirker, der Leiterin der Volksschule 23, an der die
Entwicklung im Schuljahr 2007/2008 ihren Ausgang nahm, schlieBe ich mein persdn-
liches Resimee.

»,EVEU war fir unsere Schule ein toller Impuls.
Ich bin sehr stolz auf meine Lehrerlnnen.”
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8.1 Hilfreiche Literatur fur die Unterrichtspraxis

Eine Auswabhl an hilfreicher Literatur fir den Unterricht ist im Begleitheft zum EVEU-
Film ,=Elemente eines praventiven Unterrichtsmodells* zusammengefasst.
(Anhang 6)
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