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ABSTRACT

Dieses Projekt behandelt die Zusammenarbeit zweier Volksschulklassen, wobei der
Mathematikunterricht klassen- und schulstufentibergreifend an die Kenntnisse der
jeweiligen Schuler/innen angepasst wird.

Dies bezieht sich hauptsachlich auf die Freiarbeit und wird durch den Einsatz von
verschiedensten Materialien unterstitzt.

Die Kinder der unterschiedlichen Schulstufen arbeiten wenig miteinander. Sehr wohl
wurde jedoch festgestellt, dass die Kinder der zweiten Schulstufe einerseits sich Stoff
der dritten Klasse erarbeiten (Beobachtung) und die Schiler/inner der dritten Klasse
andererseits ihre Mangel durch Hantieren mit den Materialien kompensieren.

Schulstufe: 2. und 3. Schulstufe

Facher: Mathematik

Kontaktperson: Emprechtinger Karolin
Kontaktadresse: 4910 Ried i.l., Am Pfarrerholzl 11
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1 EINLEITUNG

Durch eine Einladung bezuglich einer Informationsveranstaltung des IMST Fonds
in Seeham wurde ich erstmals auf IMST aufmerksam. In Seeham fand eine sehr
detaillierte Grundinformation statt und schnell entwickelte sich bei mir der Wunsch
ein eigenes Projekt einzureichen. Unter anderem fand ich naturlich die Aussicht
fur meine Schuler/innne hochwertiges Material einkaufen zu konnen sehr verlo-
ckend, andererseits wollte ich schon langere Zeit einen Versuch bezuglich schul-
stufentbergreifendem Unterrichtes starten. Ein Anruf bei meiner Kollegin in der

jetzigen 2. Klasse genugte und fur uns stand fest: Da machen wir mit!

1.1 Ausgangssituation in der Klasse

Kurz vor Schulschluss stellte sich die Frage, ob wir eine Schulerin mit nichtdeut
scher Muttersprache mit einem Nicht genlgend in Deutsch in die dritte Klasse auf-
steigen lassen. Da die Wahrscheinlichkeit sehr grol3 war, dass mein Projekt ange-
nommen wird, stimmte ich fir einen Aufstieg. Die Begrindung lag fur mich darin,
dass die Schulerin in Deutsch zum Teil mit dem Stoff der zweiten Klasse mitarbeiten
kdonnte, sie aber andererseits in den restlichen Fachern den Anschluss nicht verlieren
wurde.

Zu Schulbeginn kam eine neue Schulerin zu uns in die Klasse. Laut Zeugnis handel-
te es sich um eine gute Schiulerin. Doch stellte sich bereits in der ersten Woche her-
aus, dass sie schwerwiegende Mangel sowohl in Deutsch als auch in Mathematik
aufwies und uns wurde damit klar, dass sie im normalen Unterrichtsverlauf der dritt-
ten Klasse keinerlei Chancen haben wirde.

In der Klasse mit 26 Schuler/inne/n befanden sich aullerdem sechs Schuler/innen mit
nichtdeutscher Muttersprache, davon eine/r mit einem sonderpadagogischen Foérder-
bedarf in Deutsch. (Die vorherige Lehrerin meinte, dass eine Erweiterung in Mathe-
matik und Sachunterricht sehr bald nétig sein werde.)

1.2 Ausgangssituation in der Schule

Aufgrund der eben genannten Bedingungen verteilte der Direktor die Unterrichts-
stunden intern so, dass meine Kollegin Bernadette Ecker vier Stunden zusatzlich in
meiner Klasse war. Das ergab mit zwei SPF- und einer Forderstunde sieben Unter-
richtseinheiten, in denen wir unsere Freiarbeit gemeinsam gestalten konnten.
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Meine Kollegin Sabine Reinthaler hatte ihre (2.) Klasse neben meiner, sodass sich
die Schuler/innen mehr oder weniger zwischen den Klassen und den klasseninternen
Materialien frei bewegen konnten. Zwischen unseren beiden Klassenraumen wurde
am Gang ein Schrank aufgestellt, in dem die neu angeschafften Montessori-
Materialien untergebracht wurden. So verfligten die Schiler/innen beider Klassen
uber einen freien Zugang zum Material.

AulRerdem hattten wir heuer das Gliick, dass ein weiterer Klassenraum neben uns
frei war und uns so fur unser Projekt zur Verfugung stand.
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2 AUFGABENSTELLUNG

Mit dem individuellen Einsatz von Montessori- und ahnlichem Material (siehe An-
hang 1) mdchte ich versuchen, die Zahlvorstellung der Kinder zu verbessern und
zu festigen, um darauf aufbauend Mathematik verstandlicher zu machen. Die
Schuler/innen sollen lernen, selbstandiger zu arbeiten und eigene Losungswege
zu finden, indem sie sich verschiedenster Materialien bzw. Partner/innen bedie-
nen. Auf diese Art und Weise soll einerseits die Scheu vor Mathematik abgebaut
und Kinder mit Lernschwierigkeiten gefordert werden, andererseits sollen leis-
tungsstarke Schiiler/innen die Méglichkeit bekommen, ihrem Kénnen entspre-

chend komplexere Aufgaben zu |Gsen.

2.1 Schulstufenwechsel in einzelnen Fachern

Ein Ziel am Beginn des Projektes war, durch einen Schulstufenwechsel in einzelnen
Fachern einen Motivationszuwachs bzw. einen Zuwachs an Schulfreude fur die
Schiler/innen zu schaffen und dadurch einen Lernzuwachs herbeizufihren.

2.2 Wochenplanarbeit

Da die Schiuler/innen bisher nur Frontalunterricht kannten, war es uns sehr wichtig,
dass sie in Form von freien Arbeitsphasen (Wochenplanarbeit) zum selbstandigen
Arbeiten erzogen werden. Interessant war flr uns dabei, wie schnell sich die Schu-
ler/innen auf das neue System einstellen und, ob sie sich in der neuen Arbeitsform
wohlfiihlen wirden.

Zusatzlich wurde der Wochenplan die Leerlaufphasen sehr guter Schuler/innen mi-
nimieren.

Die Schuler/innen der 2. Klasse waren schon seit der 1. Klasse an die Wochenplan-
arbeit gewohnt. Dies bewirkte, dass sie anfangs wenig, bis gar nicht schulstufen-
ubergreifend arbeiten konnten.
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2.3 Forderung sehr guter Schiler

Im Rahmen unseres Projektes wollten wir sehr guten Schiiler/inne/n die Mdglichkeit
geben, ihren Kenntnissen entsprechend im Lehrstoff voraus zu arbeiten. Dies bedeu-
tete fur Schiler/innen der zweiten Schulstufe Arbeit mit Kindern aus der dritten Klas-
se und fur die Schuler/innen der dritten Klasse selbstandige weiterfUhrende Arbeit
mit Materialien. Wobei sie von uns nur DenkanstéRe erhielten.

2.4 Verstehen, nicht nur auswendig lernen

Hervorragende Schiler/innen sollten die Mdglichkeit bekommen, Aufgaben nicht nur
nach Schema zu rechnen, sondern die Aufgaben zu veranschaulichen und somit die
Prozesse dahinter zu verstehen.

Umgekehrt sollte bei schwachen Schiler/inne/n die Zuhilfenahme von Material be-
wirken, dass sie sich Zahlen vorstellen kdnnen und einfache Rechenprozesse ver-
stehen.

2.5 Freude an Mathematik

Durch den uneingeschrankten Zugang zu vielfaltigem Material sollten die Kinder fur
sie schwierige mathematische Probleme I6sen konnen (wobei ,schwierig” fur jede/n
Schuler/in anders zu definieren ist), ohne daran zu verzweifeln.

Durch die Arbeit mit ausgesuchten Materialien werden komplexere mathematische
Handlungen fur Schiler/innen nachvollziehbar.

Auf diese Art und Weise erlebten sowohl schwache als auch leistungsstarke Schu-
ler/innen vielerlei Erfolgserlebnisse und somit steigert sich ihre Freude an Mathema-
tik.
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3 PROJEKTVERLAUF

Am Schulbeginn stellte sich die Ausgangssittuation fur uns als sehr schwierig dar. In
der Klasse mit 26 Schuler/inne/n befanden sich 6 Kinder mit nichtdeutscher Mutter-
sprache und 1 SPF — Kind. AuRerdem stellte sich gleich in der ersten Zeit heraus,
dass mehrere verhaltensauffallige bzw. hyperaktive Kinder darunter sind.

Zum Zweiten war eine neue Schulerin zu uns gekommen, deren Wissensstand nach
unserer Uberpriifung auf das Niveau der ersten Klasse festzulegen war. Auch bei der
Schulerin, die mit einem Nicht Genugend in Deutsch aufgestiegen war, stellten wir
fest, dass sich ihre Mangel keineswegs nur im Bereich Deutsch befanden.

Um auf unser Projekt aufmerksam zu machen und Unverstandnis vorzubeugen, ver-
anstalteten wir gleich Anfang Oktober einen Elternabend. Dabei wurde den Eltern ein
Ausblick auf die Arbeit im Verlaufe der 3. Klasse gegeben. Im Speziellen wurden sie
dahingehend aufgeklart, welche Moglichkeiten ihren Kindern im Rahmen unseres
Projektes zur Verfligung stehen wirden. Die Eltern zeigten sich sehr interessiert und
begegneten unseren Ideen offen und positiv. Da der Grof3teil des Unterrichtsablaufes
auch fur sie (nicht nur fur ihre Kinder) neu war, blickten sie der schulischen Zukunft
ihrer Kinder zum Teil auch etwas skeptisch entgegen. Unser Material und der Um-
gang damit, den wir ihnen teilweise erklarten bzw. zeigten, gefiel ihnen jedoch sehr
gut. Auch die Idee mit anderen Schulstufen zusammenzuarbeiten fand guten An-
klang.
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3.1 Methoden

Bei unserem Unterricht arbeiteten die Kinder pro Woche 10 Stunden, also 2 Stunden
pro Tag an einem Wochenplan. Die restlichen Unterrichtseinheiten waren gebunde-
ner Unterricht. Wir hatten die Freiarbeitsstunden immer in der 2. und 3. Einheit, so
blieb die erste flr einen gemeinsamen Beginn, Inputs, Fragen, beziehungsweise Zu-
sammenfassungen. Die auf dem Wochenplan angefluhrten Arbeiten waren als
Pflichtprogramm zu sehen und mussten von jedem Kind erflillt werden. Im Anschluss
daran konnte aus einer vorbereiteten Umgebung frei gewahlt werden. Als kleinen
Ansporn erhielten die Schiler/innen fur ihre zusatzlichen Tatigkeiten Punkte, die sie
in HausUbungsgutscheine eintauschen konnten.

Die Schuler/innen hatten die Moglichkeit, sich ihren Arbeitsplatz frei zu wahlen, wo-
bei in der eigenen Klasse ein Fixplatz zur Verfigung stand. Am Gang und in der an-
deren Klasse konnten die Kinder den Platz je nach Vorliebe bzw. Art des Materials
und der Aufgabenstellung (Informationen an Magnetwand) frei wahlen. In der ande-
ren Klasse hatten die Kinder die Moglichkeit am Teppich zu arbeiten. Dies war wich-
tig fur die Arbeit mit raumgreifenden Materialien. Aufgrund der schwierigen Aus-
gangssituation dauerte es langere Zeit, bis wir einen aulleren Rahmen geschaffen
hatten, der einen klar strukturierten Unterricht laut MEYER (2004, S. 25 — 38) mog-
lich machte.
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Abb. Klare Strukturierung, MEYER, S. 31
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In den ersten Wochen beschaftigten wir uns also hauptsachlich mit der Aufstellung
und dem Einhalten der Klassenregeln, wobei wir besonders viel Wert auf einen ruhi-
gen und zuvorkommenden Umgang miteinander legten (fir manche Kinder auch jetzt
noch sehr schwierig).

Wir mussten in der Klasse unsere Rolle als Helfer und Unterstitzer neu definieren.
Die Schiler/innen hatten bisher nur reinen Frontalunterricht kennengelernt und wie-
sen keinerlei Gesprachsdisziplin auf. Sie verstanden nicht, dass die Lehrerin sich mit
einzelnen Kindern speziell auseinandersetzt, wahrend die anderen ruhig weiterarbei-
ten. Erstaunlich war auch, dass die Kinder in den wenigen Frontalstunden nicht fahig
waren, aufmerksam zuzuhoren. Sie spielten mit Gegenstanden im Bankfach, mach-
ten kleinere Zeichnungen, schnipselten mit der Schere, ...

Naturlich mussten auch wir Lehrerinnen unsere Konsequenz nachhaltig verbessern,
wobei den Schuler/inne/n vorher immer klargemacht wurde, welche Handlungen wel-
che Konsequenzen nach sich ziehen wirden. Schnell wurde uns klar, dass die Ein-
fuhrung von Ritualen dabei sehr hilfreich war.

Jeden Morgen wurde gemeinsam begonnen. Die erste Unterrichtseinheit wurde im-
mer frontal abgehalten, um mit anfallenden Fragen und Erklarungen die spatere ei-
genstandige Arbeit nicht zu storen und den Kindern am Morgen genugend Zeit und
Ruhe zu geben, um in der Schule ,anzukommen®.

Es wurde versucht, eine entspannte Pausensituation zu schaffen. Um dem nétigen
Bewegungsdrang nachzukommen, durften die Schuiler/innen den angerenzenden
Klassenraum auch in der Pause benutzen (max. 13 Kinder).
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Die Pausennutzung des zweiten Klassenraumes verlangte viel Selbstdisziplin von
den Schuler/inne/n, da unfertige Ubungen (Materialien), die offen im Raum lagen,
nicht berihrt werden durften.

Parallel dazu verlief die Uberpriifung zweier Schilerinnen (Anhang 2), wobei die ein-
zelnen Fertigkeiten detailliert nach dem Lehrplan (1988, S. 210 — 220) Uberprift wur-
den. Selbstverstandlich wurde auch das SPF — Kind dahingehend beobachtet, ob ei-
ne Erweiterung des Forderbedarfs in Mathematik und Sachunterricht notwendig ist.

Bei der genauen Uberpriifung wurde festgestellt, dass die Erreichung des Lehrzieles
der dritten Klasse bei beiden Schulerinnen nicht moglich sein wurde, weil die Mangel
zu grol waren.

In Gesprachen mit den Eltern und der Horterzieherin wurde vereinbart, dass die
Schulerinnen soweit als mdglich am normalen Unterrichtsgeschehen teilhaben, sie
jedoch in Teilbereichen auf den Stoff der zweiten Klasse reduziert werden.

Ziel war es, mit den Schulerinnen im Verlaufe dieses Jahres den Stoff der zweiten
Klasse zu festigen und zusatzlich den Stoff der dritten Schulstufe kennenzulernen.

So wurden Monat fir Monat eigene Lernziele fur jede dieser Schulerinnen formuliert
und in einem differenzierten Wochenplan bearbeitet. (Bei einer der zwei Schulerin-
nen wurde dies hauptsachlich in Deutsch und Sachunterricht gemacht und deshalb
wird in dieser Arbeit auf sie nicht mehr weiter eingegangen.) Dies umfasste zum Bei-
spiel im November folgende Bereiche:

» Zahlenraum 100 erfassen
Zahlen auf der Hundertertafel finden
Reihen bilden 78,79,  (v.a. ZehnerlUbergange)
» Zehner / Einer unterscheiden
mit Montessori-Material (goldenes Perlenmaterial, Markenspiel)
» Zahlen sprechen, schreiben, legen
» Einmaleins: 2er, 5er, 10er Reihe
mit Montessori-Material (Kleines Multiplikationsbrett)

Auf diese Art und Weise lernte die Schulerin standig ihren Fahigkeiten entsprechend,
hatte laufend Erfolgserlebnisse und fiel im Unterricht trotzdem nicht auf. Um ihre Ar-
beit selbstandig moglich zu machen, wurden in ihrem Wochenplan die differenzierten
Ubungen mit zwei Sternchen gekennzeichnet. Dies war wichtig, da diese Arbeitsblét-
ter an einem speziellen Platz angeboten wurden.

Um einen kontinuierlichen Fortschritt zu garantieren, war es notwendig, am Monats-
ende ihre Leistungen zu reflektieren und darauf aufbauend im Folgemonat weiterzu-
arbeiten. Dabei war es uns wichtig, die Mutter und die Hortbetreuerin zu informieren.
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Die Novemberreflexion sah folgendermalden aus:

» einfache Textaufgaben werden mit meiner Hilfe geldst:

Die Schulerin schreibt die Rechnungen falsch an: 3:27=9 9:45=5
» Stoff der 3. Klasse ist nur mit Material und mehrmaliger Hilfe mdglich:

,Das Doppelte / die Halfte von®, ,Erganze auf den nachsten Hunderter®
» Es ist auffallig, dass auch die Zerlegungen im ersten Zehner nicht gefestigt sind.
Sie muss diese auswendig lernen. (Mitteilung an die Mutter im FA — Heft)
Schriftliche Addition ohne Uberschreitung: sehr brav

vy

Einmaleins: gut gerechnet
» Orientierung: Izel kennt die Zeichen gréRer/kleiner nicht

Daraus ergaben sich die Dezemberziele:

» Textaufgaben mit Skizzen und Material veranschaulichen und festigen
im ZR 100, vereinfacht, mit einem Rechenschritt

» Mengenbegriff und Zehnerzerlegung nach der Kybernetischen Methode
festigen

» Malreihen in Sachaufgaben anwenden

» Schriftliche Addition:

Uberschreitung mit Material veranschaulichen; Rechnungen legen
» Einmaleins: 4er Reihe mit Multiplikationsbrett

Schnell stellte sich heraus, dass auch bei anderen Kindern Differenzierungen notig
waren, wobei sich das aber mit der Zeit immer 6fter nur durch den Hinweis ,Benutze
dieses Material® ausgleichen lie3en.

Unser SPF Kind wurde anfangs teilweise reduziert (vor allem bei den Textrechnun-
gen) und konsequent dazu angehalten, mit Material zu arbeiten. Dies zeigte relativ
schnell gute Erfolge, sodass wir ungefahr ab der 20. Woche auf die Differenzierung
verzichten konnten. Der Zugriff zum Material war fur ihn selbstverstandlich gewor-
den.

Anfang November waren wir so weit, dass eine zehnstlndige Freiarbeit pro Woche in
durchwegs angenehmem Arbeitsklima moglich war.

Das beinhaltete: = vom Wochenplan eine Arbeit auswahlen
entsprechendes Material aus dem Kasten holen
einen passenden Arbeitsplatz aussuchen
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die gestellte Aufgabe I6sen
bei Problemen Hilfe bei einem Lehrer/Mitschiler suchen
fertige Arbeit kontrollieren lassen

Material wieder in den dafur vorgesehenen Platz rdumen

Naturlich stand den Kindern anfangs weniger Arbeitshilfen zur Verflgung, da der
Umgang damit gelernt werden musste. Um den Erfolg des Handelns zu garantieren,
ist es notig, diese EinflUhrung nur mit 1 — 2 Schuler/inne/n durchzufihren. So kann
weitgehend vermieden werden, dass Kinder zahlend handeln, sondern mit Mengen
operieren.

Erfreulicherweise stellte sich innerhalb der nachsten Wochen ein sogenannter
Schneeballeffekt ein. Schuler/innen, die schon sicher im Umgang mit einem Material
waren, liellen andere zuerst einmal nur zusehen, spater mitmachen und schlieRlich
beobachteten sie die ,Neulinge® beim ersten selbstandigen Arbeiten mit dem Materi-
al. Besonders gut gefallen hat uns dabei, dass sehr gefestigte Zweitklassler/innen
unsere schwachen Schuler/innen der dritten Klasse unterstutzten und umgekehrt von
den kompetenten Kindern der dritten Klasse zu weiterflihrenden Aufgaben animiert
wurden.

Es stellte sich heraus, dass ein Grofteil der Klasse in Mathematik grof3e Mangel auf-
wies. Deshalb mussten wir unseren Aufgabenbereich verandern. Wir verlegten die
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Kontrolle der fertigen Aufgaben ganzlich auf die Korrekturstunden und standen die
zehn Unterrichtsstunden als Helfer zur Verfugung.

Doch auch diese Veranderung verlief nicht zu unserer vollen Zufriedenheit. Wir
mussten unsere Rolle noch einmal neu definieren und zwar insofern, als bestimmte
Kinder sehr wohl eine sofortige Rickmeldung beztiglich der Richtigkeit ihrer Aufga-
ben bendtigen. Es war namlich passiert, dass Einzelne kaum eine Ubung richtig hat-
ten, weil sich ein Denkfehler oder ein falscher Umgang mit Material GUber mehrere
Ubungen gezogen hatte. Die betreffenden Schiiler/innen bendtigten dann die folgen-
den zwei Freiarbeitsstunden zur Korrektur. Das zerstorte naturlich inre Motivation.

Ein weiterer Aspekt in unserem BemUhen, alle Schiler/innen maéglichst individuell zu
fordern, war die Anwendung der personalen Differenzierung wie MEYER (2004, S.
103) sie beschreibt. Und zwar bauten wir jede Woche mindestens eine Partneribung
ein, wobei die Wahl des Partners auf verschiedene Arten erfolgte:

Freie Wahl durch die Schuler/innen

Einteilung durch die Lehrerin nach Leistungsfahigkeit

Einteilung durch die Lehrerin nach kameradschaftlichen Gesichtspunkten
Einteilung nach Starken/Schwachen

@Wmﬁm : ,_ .. A= " ) i Rt

Fecsounale D',E-FE‘ | Duqul-ns,ch-ae "Doddeln” 1
<eUZIECUNG o Her | Dilfereuzierung | o iyl alliag 2

i:—_L" 1} -L.!._l.:l ATGELTS ._e-l: .:.'_,." :j. ..ZI. _‘:- ;__. - '-m:_;{ T I:'- : .::L:_.l.-: e -; Wi I'?_' .- = __: r._ -
<] o ppen : Haode w Sportinai, =, TEDUlaRIo:
= ' Lfhl Seg AW - -
™ B s ) I wads El-t“.'.lﬂ. - I e
= -~ g P AARA h{-ﬂ : "_-
Lw-’maﬁ’?ﬁm a'm* siidifeme | dinedh Aozablew
hEs Sy .M'. = -.f'lwrl l-h'-‘ -mm 5;'}1?‘9&’11
_.1'__1;_,'_4.9‘,3.‘_4 "'-4(:9:—' T ?Hhﬁl“w i prouskas alos
L L - B | wl o
e Aaidn -:r'.m.g_.t‘.cEJ---“_--:Jm L ,: L“.“ cucld 2eiteERS !
Kﬂmﬂmm& ! ajaida Lesturiest « Dl Egl.l'tbh Tk "uw
Iy R e B Ay Iablacyd g - Sl ( Wag !
& LAOfEA uafay X ML & AN i S | L.
Efﬁubtdu‘{# ] [C'CIEEH'“__ }: .._‘l. "l. 'H.—'*q..'. (P
s wagdh, Hledisupsm- i
o uvadh Gesdaledit | lereazen P
. 5

e wads Duteqesse

=21

- B ?*-r-..;l...,f-\'u ”L"‘v".f' SE'\WE lﬁﬁa \\

w Daas
Btaditas aeA L AR Z By
= A 004 Traiin . T18 I'l. e [ By td —_.

- 3 - I L Bt |1 & __.-'
Clioae AR e T T il
= el -

Abb. 2.14: Differenzierungs{ormen

Abb. Differenzierungsformen, MEYER, S. 103

Seite 14



Im Verlaufe unserer Arbeit ergab sich, dass eine Verbesserung nur dann funktionie-
ren kann, wenn mehrmals pro Woche im Lehrer/innen/team Reflexionsgesprache ge-
fuhrt werden. AulRerdem wurde es in zunehmendem Mal} wichtig, die Kinder in eine
Reflexion einzubinden. Dies erfolgte meist im Anschluss an die letzte Wochenplan-
stunde. Zusatzlich fullten die Kinder am Beginn des zweiten Halbjahres und Mitte Mai
einen Fragebogen aus. Die Eltern wurden am ersten Elternsprechtag befragt, wie sie
die Wochenplanarbeit und das individuelle Arbeiten mit Materialien im Vergleich zum
vorjahrigen Frontalunterricht sehen. Dabei war uns hauptsachlich das Wohlbefinden
des Kindes aus Sicht der Eltern wichtig.

3.2 Ergebnisse

Aufgrund der bereits beschriebenen Klassensituation mussten wir die Erfahrung ma-
chen, dass es unbedingt notwendig gewesen ware, alle Freiarbeitsstunden mit zwei
Lehrerinnen zu besetzen. Wir kamen oft an unsere Grenzen und nur unsere Freund-
schaft und die daraus resultierende ausgezeichnete Teamarbeit gewahrleistete den
Erfolg dieses Projektes. Es floss viel von unserer Freizeit in Reflexionsgesprache, die
jedoch unbedingt notwendig waren. Es waren stdndig Anderungen erforderlich,
manchmal im kleinen Bereich, doch oftmals betraf es unsere grundsatzliche Unter-
richtsarbeit. Wir mussten uns oft auf neue Bedingungen einstellen und durften dabei
die Ubersicht Uiber die gesamte Klasse nicht verlieren, was bei zwei verhaltensauffal-
ligen, einigen desinteressierten und funf sehr leistungsschwachen Schiler/inne/n
nicht immer einfach ist. Auf alle Falle erforderte es sehr grof3e Selbstdisziplin sowonhl
bei Schilern/inne/n als auch bei uns Lehrerinnen.
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Nichts desto Trotz sehen wir das Projekt positiv und unsere Zielvorstellungen haben
sich groRteils erfullt. Unser grofdter Lohn liegt darin, dass wir es geschafft haben
durch konsequente Arbeit sowohl einzelne Schuler/innen als auch die Klasse im Ge-
samten in hohem Malde zu fordern.

So zeigte sich zum Beispiel bei unserem SPF — Kind, dass eine Erweiterung in Ma-
thematik zurzeit nicht notwendig ist und auch in nachster Zukunft nicht wahrschein-
lich erscheint. Seine Zahlvorstellung hat sich gut gefestigt und Probleme bereiten ihm
nun hauptsachlich Textaufgaben, wobei dies auf seine mangelnden Deutschkennt-
nisse zuruckzufuhren ist.

Auch die Schulerin, die heuer neu zu uns gekommen war, hat ihre Defizite so weit
aufholen konnen, dass sie die dritte Schulstufe in Mathematik positiv abschlielen
kann. Erwahnenswert ist hier vor allem die Tatsache, dass durch die konsequente
Arbeit mit dem Material der Zehner- und Hunderterbereich bis Ende Janner gefestigt
wurde. Da sie immer so weit als moglich bei der Einfuhrung neuer Rechenverfahren
einbezogen wurde, war es ihr nun mdglich, den Anschlussschritt zur dritten Klasse
(Tausenderbereich) kurzfristig zu setzen. Sie hat also trotz allem den Anschluss an
die dritte Klasse nicht verloren.

Aufgrund ihrer mangelnden Deutschkenntnisse kann eine Wiederholung der Schul-
stufe nicht vermieden werden. Durch den Vorsprung in Mathematik, den sie sich jetzt
erarbeitet hat, wird ein Weiterkommen im nachsten Jahr relativ problemfrei funktio-
nieren. Aullerdem hat dieses Jahr bei der Schulerin einen deutlichen Zuwachs an
Lernfreude bewirkt. In Gesprachen mit der Mutter und der Hortbetreuerin haben wir
erfahren, dass ihre Lernmotivation im Laufe der zweiten Klasse vollig zunichte ge-
macht worden waren. Mit diesen Voraussetzungen hatte sie bei uns begonnen. Die
Reduzierung, der Umgang mit dem Material und der daraus resultierende Lernerfolg
bewirkten eine positive Wesensveranderung. Sie lernte wieder lachen, konnte
Hausaufgaben selbstandig I6sen und war motiviert, zusatzliche Aufgaben zu erledi-
gen. Durch den klassenubergreifenden Unterricht war es ihr moglich, die Kinder ken-
nenzulernen, mit denen sie nachstes Jahr in eine Klasse gehen wird. Aufgrund der
bereits geknupften Kontakte wird ihr der Umstieg in die neue Klasse leichter fallen.

Aber nicht nur unsere schwachen Kinder haben vom Projekt profitiert. Unsere leis-
tungsstarken und disziplinierten Schuler/innen fanden vielerlei Mdglichkeiten, ihren
Horizont zu erweitern. Sie erledigten Aufgaben, die weit Uber das vom Lehrplan ge-
forderte Mal} hinausgehen. So lernten sie zum Beispiel das zweistellige Multiplizie-
ren, genauso wie den Umgang mit geometrischen Korpern, das Rechnen mit Bru-
chen oder beschaftigten sich mit diffizilen Aufgaben zum logischen Denken.

Dies war mdglich, weil der ,Pflichtteil* am Wochenplan von uns auf ein Mindestmal}
reduziert wurde, sodass sehr guten Schuler/inne/n oftmals vier bis funf Stunden zur
freien Arbeit zur Verfugung standen. Nur dieses grol3e Zeitangebot ermoglicht es den
Schuler/inne/n, sich intensiv mit dem Materialangebot auseinanderzusetzen.

Es fehlte uns aber leider oftmals die Zeit, diese Schuler/innen zu férdern. Deshalb
mussten sie absolut selbstandig arbeiten. Mit mehr Zuwendung unsererseits waren
sicher noch weitaus gréfliere Lernfortschritte mdglich gewesen.
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Im Verlaufe des Schuljahres hat sich aus einer undisziplinierten lauten Klasse (auffal-
ligste Klasse des Vorjahres in unserer Schule) eine grof3teils homogene Gruppe ent-
wickelt, die sowohl im Lern- als auch im Sozialbereich grof3e Fortschritte gemacht
hat. Die Freude an gemeinsamen Unternehmungen wachst im Einklang mit dem Zu-
sammenhalt innerhalb der Gruppe. Ein Grofiteil der Schiler/innen hat gelernt auf-
merksam zuzuhoren, aufzupassen und dann selbstandig zu handeln. Durch den
Umgang mit den Materialien sowohl bei schwachen als auch bei sehr guten Kindern
gibt es niemanden, der sich davor scheut, auf Hilfen zuzugreifen. Die Schuler/innen
haben gelernt, sich mit eigenen Worten weiterzuhelfen, ohne den anderen abschrei-
ben zu lassen. Die standigen Partnerarbeiten haben dazu gefuhrt, dass fast jeder mit
jedem zumindest kurzfristig zusammenarbeiten kann.

Im Grof3en und Ganzen ist es uns gelungen, den Zahlbegriff bei den Kindern zu ver-
innerlichen. Aulderdem wurde grol3er Wert darauf gelegt, sie mit Hilfe des Materials
vom Zahlen zum Rechnen zu fuhren. (1996 DREHER u. SPINDLER)

Unser Ziel, die Freude an Mathematik zu férdern wurde eigentlich bei allen Kindern
dadurch erreicht, dass Erfolgserlebnisse fur sie geschaffen wurden. Und zwar nicht
nur im rein mechanischen Rechnen, sondern auch in der Anwendung bei Textaufga-
ben. Dies war daraus ersichtlich, dass bei der Wochenplanarbeit sehr gerne im Ma-
thematikbereich gearbeitet wurde. (Am Anfang war in dieser Klasse eine ziemlich
grolde Abneigung gegen Mathematik spurbar.) Auch beim Zusatz bevorzugten die
Kinder nun oft mathematische Aufgaben.

Durch die klasseninternen Schwierigkeiten, die wir anfangs bekampfen mussten,
kam es natlrlich auch zu Anlaufschwierigkeiten bei der direkten personlichen Zu-
sammenarbeit der Schuler/innen der 2. und der 3. Klasse. Dies wurde nach einer
Weile besser, verschlechterte sich aber dann wieder. Klassenintern arbeiten die Kin-
der mit den verschiedensten Partnern sehr gut zusammen, klassenubergreifend ha-
ben sie jedoch den Zugang zueinander nicht so gut geschafft, wie wir es uns erhofft
hatten.

Beim Elternsprechtag kurz vor Weihnachten haben wir die 24 anwesenden Eltern
bezuglich des Wohlbefindens ihres Kindes in unserer Klasse befragt. (siehe Anhang
3) Sie sollten die freien Arbeitsphasen fur ihr Kind mit einer Note von 1 — 5 beurtei-
len, wobei 11 Elternteile die Note Sehr Gut vergaben und nur 1 Nicht Genlgend an-
gegeben wurde.

Zusatzlich sollten sie zu vier Aussagen Stellung nehmen: 21 Eltern waren der Mei-
nung, dass ihr Kind durch die Freiarbeit selbststandiger wurde. 19 Eltern wussten,
dass die Kinder die Madglichkeit hatten, Material zu verwenden. Wiederum 16 Eltern
davon waren der Meinung, dass der Einsatz von Material ihrem Kind Freude bereitet.
17 wiederum fanden den Einsatz von Material hilfreich.

Nach einer gewissen Anlaufphase fihrten wir jede Woche am Ende der Freiarbeit ein
Reflexionsgesprach mit den Kindern. Unter Anleitung lernten sie, sich sachlich kri-
tisch zu aulRern, dabei aber nicht Mitschiler/innen personlich anzugreifen. Gerne au-
Rerten sie dabei ihre Empfindungen, wie zum Beispiel Freude uber eine gelungene
Arbeit oder die Enttduschung etwas nicht geschafft zu haben. Gemeinsam wurde
dann versucht, Losungsstrategien fur die folgende Woche zu finden. So wurde zum
Beispiel vereinbart, dass frihzeitige Hilfe bei der Lehrerin zu suchen sei oder dass
die Lehrerin einzelne Schuler/innen bei der Auswahl der Aufgaben unterstutzte. Sie
lernten ihre Umgebung genauer zu beobachten. Dadurch fielen ihnen negative Ein-
flusse wie Larm oder Streitereien eher auf. Im Gesprach erkannten sie, dass jede/r
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Einzelne fur das Wohlbefinden der Gruppe und im Weiteren fir das Wohlbefinden im
Schulhaus verantwortlich ist. Aber nicht nur die Schuler/innen haben aus diesen Ge-
sprachen Schlisse gezogen. Auch wir Lehrerinnen versuchten immer wieder, auf ih-
re Wunsche und Bedurfnisse neu einzugehen. Dies beinhaltete einfache Dinge wie
die Sitzordnung, bewegte sich aber auch in stofflichen Bereichen und klasseninter-
nen Regel.

Anfang Marz bekamen die Kinder einen Fragebogen zum Bearbeiten. (siehe Anhang
4)

Um eventuelle Lese-oder Verstandnisprobleme auszuschliellen, wurde er gemein-
sam bearbeitet. Das erklarte ich den Kindern folgendermafen:

»Ihr bekommt heute einen Fragebogen zu eurer Wochenplanarbeit. Was ein Frage-
bogen ist, habt ihr sicher schon oOfter bei euren Eltern gesehen. Unser Fragebogen ist
wichtig, um uns noch besser aufeinander einstellen zu kénnen. Ich habe euch ganz
einfache Satze aufgeschrieben. lhr sollt ankreuzen, was fur euch zutrifft. Und zwar
gibt es drei Mdglichkeiten. Wenn ihr das Geflhl habt, dass eine Aussage immer so
ist, dann nehmt ihr das lachende Gesicht. Wenn es oft zutrifft, das mittlere Gesicht
und wenn es selten vorkommt das traurige Gesicht. Auf eure Blatter schreibt ihr bitte
keinen Namen, denn das ist nicht wichtig fur mich. Das Abschreiben beim Nachbarn
ist unndétig, denn ihr kdnnt nichts falsch machen. Jede/r soll Uberlegen, wie er/sie sich
ganz personlich fuhlt.”

Im Anschluss an diese Erklarung wurden die Aussagen vorgelesen und nochmals
kurz erlautert, um eventuellen Verstandnisproblemen (ausland. Schuler/innen) vor-
zubeugen. Dann setzten die Schuler/innen ihre Kreuzchen.

Das Ergebnis sah fogendermalen aus:

immer oft selten

e AL
~

w | (Y

Ich fiihle mich im Wochenplan wohl. 12 13 1

Die Lautstdrke in der Klasse ist angenehm. 0 6 20
Ich finde Partner, die zu meinem Lerntempo passen. 7 12 7
Ich kann die Pflichtaufgaben leicht erledigen. 9 14

Ich finde, wenn nétig, Hilfe. 13 10 3

Ich finde interessante Angebote. 5 12 9

Ich komme oft genug zum Computerplatz. 7 7 12
Die Lehrerinnen haben genug Zeit fiir mich. 13 12 1

Abb. 6: Fragebogen Kinder
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Im Laufe unseres Projektjahres stellte sich flr uns heraus, dass Kinder den Umgang
mit Montessori- und ahnlichem Material sehr geniel3en und auch brauchen. Sie wer-
den gezwungen, sich mit grundlegenden Fertigkeiten auseinanderzusetzen, z. B.
kleine Kugeln in eine gerade Linie legen oder Plattchen beim Zehneriubergang tat-
sachlich zu wechseln. Gerade die Schulung der Motorik (Grundstufe 1 Grobmotorik,
Grundstufe 2 Feinmotorik) kommt heutzutage oft zu kurz.

Die strengen Ordnungsstrukturen, die die Arbeit mit Montessori-Material mit sich
bringt, waren fur viele Kinder anfangs sehr schwierig, flUhrten aber zu einer Verinner-
lichung durch das tatsachliche Handeln. Auf diese Art und Weise haben einige Schu-
ler/innen erstmals begriffen, was ein Zehnersystem bedeutet.

Im Computerzeitalter wird bedauerlicherweise oft der Fehler begangen, dass man
das Erlernen der basalen Fertigkeiten Uberspringt. Dies flhrt dazu, dass zwar gerade
in der Grundstufe 1 alle Rechnungen spielerisch gelost werden kdnnen (durch Ab-
zahlen der Finger), aber in der Grundstufe 2 bzw. in den weiterfihrenden Schulen al-
les einstlrzt. Die Basis, auf die die Schuler/innen aufbauen sollten, ist oftmals nicht
gefestigt.

Natdurlich ist fir Kinder der Einsatz eines Computers sehr reizvoll und wurde auch
von uns als zusatzliche Motivation eingesetzt. Wir legten jedoch Wert darauf, dass
am PC nicht einfach nur gespielt, sondern wirklich gearbeitet und gelernt wurde.
Manche Kinder waren sofort in der Lage, fur sie passende Aufgaben herauszufiltern,
wahrend andere anfangs eine Fuhrung brauchten.

Mit den nétigen Grundvoraussetzungen hatten die Kinder natlrlich auch am PC
schnell Lernerfolge.
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4 INTERPRETATION DER ERGEBNISSE

Im Gesprach mit den Eltern, beziehungsweise durch die Auswertung der Eltern-
sprechtagsfragen war fur uns klar, dass unsere Wochenplanarbeit sehr gut ange-
nommen wurde. Aussagen wie: ,Mein Kind macht heuer erstmals freiwillig und selb-
standig seine Hauslbung“ oder ,Die Arbeit mit den Materialien hat meinem Kind sehr
viel Sicherheit verliehen® bestarkten uns darin, dass wir auf dem richtigen Weg sind.
Naturlich lieBen wir auch die kritischen Stimmen nicht aul3er Acht und fragten ge-
nauer, was der Grund fur die Ablehnung sei. Dabei kam klar zum Ausdruck, dass die
Eltern die Sinnhaftigkeit der Wochenplanarbeit zwar nicht anzweifeln, die jeweiligen
Schuler/innen aber der Bequemlichkeit eines Frontalunterrichts nachtrauern.

Als die Kinder befragt wurden, nahmen sie dies sehr ernst. Sie flhlten sich erwach-
sen und genossen es, dass ihre Ansichten von uns Lehrerinnen wirklich beachtet
werden.

Es zeigte sich fur uns eindeutig, dass sich die Kinder im Wochenplan grof3teils wohl
fuhlen. Dass sie die Lautstarke als unangenehm empfanden, lag vielleicht auch dar-
an, dass der Befragungstag im Allgemeinen sehr unruhig verlief. Bei einer Nachfrage
am nachsten Tag fanden wir zusatzlich heraus, dass die Kinder diese Frage anders
aufgefasst hatten, als von uns beabsichtigt. Das Stérende flur sie war namlich nicht
die Klassenlautstarke, sondern dass sie durch Mitschuler/innen in ihrer Arbeit unter-
brochen wurden. (Planungen fir Nachmittag, Mitschiler/innen ausrichten, ....dies
aber im FlUsterton) In einem Gesprach mit den Schilern/inne/n erklarten wir ihnen,
dass es an ihnen selbst liegt, diese Art von Storungen zu unterbinden, da wir auf-
grund unserer raumlichen Struktur nicht immer in der Nahe sein kénnen.

Da fur manche Kinder die Partner/innen/wahl schwierig war, haben wir ihnen diese
Entscheidung des Ofteren abgenommen. Ganz wollten wir jedoch nicht darauf ver-
zichten, selbstandig eine/n Partner/in suchen zu mussen, da es unserer Meinung
nach fur die Entwicklung der sozialen Kompetenz wichtig ist.

Da fur den GroRteil der Schuler/innen die Pflichtaufgaben leicht zu erledigen waren,
sahen wir uns in der Reduzierung des Pflichtteils auf ein Mindestmal} bestatigt.

Fast alle Kinder gaben an, genug Hilfe zu finden. Um aber auch auf die restlichen
drei Kinder einzugehen wurde zusatzlich eine Merkstoffmappe angelegt, die die
durchgenommenen Kernstoffe enthalt.

Die Kinder, die keine interessanten Angebote fanden, erwarteten ein Freizeitangebot
(Gameboy, SuperMario,...), das wir ihnen aber nicht bieten wollten.

Da doch sehr viele Kinder ihrer Meinung nach zu wenig zum PC kommen, haben wir
versucht, die Arbeit am PC 6fters in den Pflichtteil einzubauen.

Erstaunlicherweise waren 25 Kinder der Meinung dass wir genug Zeit flr sie haben.
Die einzige Erklarung, die wir dafur fanden, lag darin, dass wir uns mit den Kindern
einzeln sehr intensiv beschaftigen und ihnen daher wenig Zeit genugt.
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Dass die Kinder klassentbergreifend nicht so gut zusammenarbeiteten, wie wir es
erwartet hatten erklaren wir uns folgendermafen:

1. Anfangliche klasseninterne Schwierigkeiten in der 3. Schulstufe aufgrund
der Unkenntnis eines Wochenplans und der schweren sozialen Mangel.
2. Durch die nicht vollig ubereinstimmenden Wochenplanzeiten, denn die

2. Klasse hatte ihre freien Arbeitsphasen in der 1. und 2. Unterrichtsein-
heit.

Im Mai bekamen die Kinder den Fragebogen noch einmal mit einer zusatzlichen Fra-
ge bezuglich der Anwendung von Material.

immer oft selten

w O &
Ich fiihle mich im Wochenplan wohl. 17 9 0
Die Lautstdrke in der Klasse ist angenehm. 3 19 4
Ich finde Partner, die zu meinem Lerntempo passen. 7 11 8
Ich kann die Pflichtaufgaben leicht erledigen. 12 11 3
Ich finde, wenn notig, Hilfe. 16 9 1
Ich finde interessante Angebote. 11 10 5
Ich komme oft genug zum Computerplatz. 9 11 6
Die Lehrerinnen haben genug Zeit fiir mich. 15 9 2
Ich arbeite gerne mit Material. 13 7

Bei den Ergebnissen ist zu erkennen, dass die Schuler/innen sich an den Wochen-
plan schon sehr gut gewohnt haben. Die Lautstarke hat sich reduziert, alle haben
daran gearbeitet, dass das Arbeitsklima fir jede/n besser wurde. Da wir nun auch 6f-
ter Pflichtibungen am Computer haben, hat sich bei einigen die Zufriedenheit dies-
bezlglich gesteigert. Im Grof3en und Ganzen haben wir in diesem Jahr viel erreicht,
was uns auch am 2. Elternsprechtag von Elternseite bestatigt wurde.
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AuBerdem erhielten die Kinder im Rahmen eines Muttertagskaffees die Moglichkeit
ihren Eltern den persénichen Umgang mit den Materialien zu zeigen. Sie hatten ca.

eine Unterrichtseinheit daflr Zeit und sowohl unsere Schiiler/innen als auch deren
Eltern waren begeistert.
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5 TIPPS FUR ANDERE LEHRKRAFTE

Um mit unserem Projekt Erfolg zu haben, ist es unbedingt notwendig ein gutes Leh-
rerteam zu bilden. Jede/r sollte sich daruber im Klaren sein, dass diese Art des Un-
terrichtens eine Mehrarbeit in der Organisation, der Korrektur und der Planung be-
deutet. Funktionieren kann dies also nur, wenn jede/r im Team seine Aufgaben
wahrnimmt, bereit ist dazuzulernen und eingefahrene Verhaltensmuster wenn notig
andern kann. Es ist absolut wichtig, dass man Kritik aushalt, aber auch, dass man
kritisieren kann ohne zu verletzen. Kurz gesagt, das Team sollte nicht nur aus Leh-
rer/inne/n, sondern aus Freund/inn/en bestehen.

Ganz wichtig haben wir es empfunden sich ausreichend Zeit daflir zu nehmen, die
Rahmenbedingungen zu schaffen. Bevor nicht alle Kinder wissen, wo sie ihre Mate-
rialien finden, wie sie sich im Klassenraum bewegen durfen, wann die Zeit flr eine
Kontrolle gekommen ist, ... kann kein gutes Arbeitsklima entstehen. Ruhe und Ord-
nung kdnnen Schuler/innen nur dann einhalten, wenn sie ihre Grenzen genau ken-
nen und gelernt haben sich daran zu halten.

Als weiteren wichtigen Punkt wollen wir die Konsequenz der Lehrkraft anfihren. Es
reicht fir die Kinder nicht, nur zu wissen wo ihre Grenzen sind. Sie mussen auch
wissen welche Folgen es hat, wenn sie sich nicht an die Spielregeln halten. Die Kon-
sequenzen mussen aber auch unbedingt eintreten, denn nichts macht einen geord-
neten Ablauf schneller kaputt als die Entdeckung, dass die Nichteinhaltung von Re-
geln toleriert, bzw. ignoriert wird. Es ist also besser, wenige leicht verstandliche und
uberpriufbare Regeln aufzustellen.

Beim Einsatz von Material kommt es darauf an, wie man es einflhrt. Das Wichtigste
dabei ist es, sich genugend Zeit dafur zu nehmen. Am besten wird jedes Material
einzeln oder mit zwei bis drei Schiler/inne/n eingeflhrt. Kinder wenden nur jenes
Material gerne an, bei dessen Umgang sie sich sicher fuhlen. Einzeleinfuhrungen
sind daher unumganglich, ja oftmals wird es Schiler/innen geben, denen man ein
und dasselbe Material immer wieder erklart, bzw. mit ihnen gemeinsam damit arbei-
tet. AuRerdem ist es wichtig, dass jede/r Einzelne weil}, dass er auf diese Materialien
besonders gut achten muss. In der heutigen Konsumgesellschaft ist dies fur die Kin-
der oft ein Lernprozess. Wichtig: Jedes Arbeitsmaterial steht nur einmal zur Verfu-

gung.

Die Arbeit mit Montessori- und ahnlichem Material erfordert von den Schuler/inne/n
grofde Disziplin. Sowohl in der Anwendung, als auch in der Anordnung. Jede/r Ein-
zelne muss lernen, wo er/sie das Material findet, wie er/sie es sich holt bzw. es wie-
der wegraumt. Um dies zu ermdglichen muss genigend Raum zur Verfliigung ste-
hen. AulRerdem muss die Umgebung vorbereitet und gut strukturiert sein. Es ist zum
Beispiel wichtig, dass auch das kleinste Kind jedes Regal erreicht. Es muss fur je-
de/n ersichtlich sein, wo man was findet, ....
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Naturlich darf aber auch auf den jeweiligen Arbeitsplatz nicht vergessen werden. So
ergibt sich bei einigen Materialien die Notwendigkeit, gro3e Flachen zur Verfigung
zu haben, da Vieles aufgelegt werden muss, ...

Zum Abschluss wollen wir noch einmal darauf hinweisen, dass diese Arbeitsform nur
funktioniert, wenn die gesamte Gruppe auf jede/n Einzelne/n Ricksicht nimmt. Dies
gilt sowohl fur Lehrende, als auch fur Lernende.
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ANHANG

Anhang 1. Liste mit Materialien

Markenspiel

Bankspiel

gr. + kl. Rechenrahmen

Blaue Korper + Zusatzmaterial
Geometrische Korper Kartensatz
Perlenmaterial fest + Zahlenkarten
Kleines Multiplikationsbrett
Bruchkreis + Bruchrechenkartei
Streifenbrett zur Add.+Subtr.
Schlangenspiel Add. + Subtr.
Binomischer Wiirfel

Euro Rechenrahmen + Kartensatz
Sachrechnen Kartensatz

Visola

Schatten Bauspiel

Magisches Mosaik

Nikitin Material
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Anhang 2: Uberprifung Leerformular (Bernadette Ecker)

Zahlenraum 10

3+4=__
2+8=__
5+3=__
4+5=__
3+7=__

2+6=

Zahlenraum 20

12+6=__ 17-4=
14+3=__ 12-2=
17+2=__ 18-4=
13+5=__ 19-5=
18+2=__ 20-3=
11+6=__ 16-5=

Zahlenraum 30

23+6=__ 29-6=
21+4=__ 26-3=
24+4=__ 30-2=
20+9=__ 27-6=
25+4=__ 24-3=
23+6=__ 28-5=

11+ =
15+ _ =

12 + =

14+ =

13+ __=

21+ __ =
26+ __ =
20+ __ =
23+ __ =
25+ __ =

22 + =
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14 -

19 -

13 -

18 -

20 -

17 -

29 -
30 -
24 -
28 -
27 -

26 -

11

12

10

12

26

22



Zehneruber- und unterschreitung im ZR 30

7+8=__ 17+5=__ 16-8=__ 23-6=__
6+9=__ 13+49=__ M-4=__ 24-7=__
8+7=__ 18+4=__ 15-9=_ 21-5=__
9+9=__ 16+6=__ 12-7=__ 26-9=_
5+6= 19+5= 17-9=__ 27-8=__
4+8=__ 14+9=__ 13-5=__ 22-4=__

Addition/Subtraktion im ZR 100 ohne Uberschreitung

einstellig zweistellig

63+6=__ 49-6=__ 25+31=__ 89-35=__
45+3=__ 85-5=__ 63+26=__ 63—-42=__
84+5=_ 67-4=__ 42 +54 = 58 —17=__
52+7=_ 99-8=__ 81+15=__ 76 —65=__
91+8=_ 54-2=__ 34+53=__ 95-54=__
76+3=__ T77-6=__ 57 +42=__ 47 - 26 =

Addition/Subtraktion im ZR 100 mit Uberschreitung

einstellig zweistellig

56+8=_ 72-5=__ 45+37=__ 91-47=__
73+9=_ 64-9=__ 28+63=__ 46 -28=__
47+5=__ 95-6=__ 75+16=__ 84-69=__
69+6=__ 87-8=__ 57+35=__ 53-25=__
45+7=__ 583-7=__ 29+44=__ 75-56=__
38+6=__ 46-8=__ 36+25=__ 62-14 =
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Malreihen

Zahlennachbarn

56
39
82
40
67

99

58
72

29

48
91

63
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oder > ein!

5.4=__
8.4=__
3.4=__
9.4=__
6.4=__
2.4=__
4.4=__
7.4=__
4.8=__
7.8=_
3.8=__
6.8=__
9.8=__
2.8=__
8.8=__
5.8=__
Setze <,
24 85
74 57
93 67
38 76
49 73
84 56

74
48
39
35
83

89

47
84
93
53
38

98



Anhang 3: Fragen am Elternsprechtag

Fragen am Elternsprechtaqg

Wie beurteilen sie die freien
Arbeitsphasen

fir ihr Kind.

ja nein

Mein Kind wird dadurch selbstdndiger.

Wissen Sie, dass ihr Kind in den freien
Arbeitsphasen die Mdoglichkeit hat mit
Material zu arbeiten.

Der Einsatz von Material macht meinem
Kind Freude.

Der Einsatz von Material hilft meinem
Kind.
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Anhang 4: Fragebogen fur Schuler

Fragebogen Wochenplanarbeist

immer

96

oft

selten

N7
e
N

Ich fiihle mich im Wochenplan wohl.

Die Lautstdrke in der Klasse ist angenehm.

Ich finde Partner, die zu meinem Lerntempo
passen.

Ich kann die Pflichtaufgaben leicht erledi-
gen.

Ich finde, wenn nétig, Hilfe.

Ich finde interessante Angebote.

Ich komme oft genug zum Computerplatz.

Die Lehrerinnen haben genug Zeit fiir mich.

Ich arbeite gerne mit Material.

Kreuze an, was fiir dich zutrifft!
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