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ABSTRACT

Zehn Schilerinnen meiner 4.Klasse (nur “Sehr gut” und “Gut” in Mathematik) hatten
in diesem Schuljahr die Mdglichkeit die Unverbindliche Ubung “Mathematik-
zusétzliche Ubungen” zu besuchen. Die Kinder arbeiteten grof3teils im Team, wobei
das Losen von anspruchsvolleren, komplexen Aufgaben, aber auch Knobeleien
und Rechenratsel am Programm standen. Grol3en Wert legte ich auf das selb-
standige Finden und Verbalisieren von Losungswegen. Die Schilerinnen konn-
ten ihre mathematische Fantasie entwickeln und wurden immer selbstsicherer.

Diese Schilerinnen scheinen fur das Gymnasium bzw. fur die 1. Leistungsgruppe
in der Hauptschule gut geristet zu sein.

Schulstufe: 4 Klasse

Facher: Mathematik

Kontaktperson: VOL Petra Tisch

Kontaktadresse: 3150 Wilhelmsburg Penknergasse 3
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1 BASISINFORMATIONEN

Am Ende des Schuljahres 2006/07 bekamen die Eltern und Kinder meiner 3. Klasse

eine Information Uber dieses zukunftige Projekt. Zugleich konnten sich die
,Sehr gut* und ,Gut* Schulerinnen schon fiir die Unverbindliche Ubung
,Mathematik - zusatzliche Ubungen* im Schuljahr 2007/08 anmelden.

1.1 Motivation fur dieses Projekt

Die Motivation fur dieses Projekt entspringt einer Unzufriedenheit in meinem
MA-Unterricht. In meiner Klasse sind viele schwache Schulerinnen, die standig
gefordert, gestutzt und mit Aufmerksamkeit bedacht werden. Einige sehr leistungs-
starke Kinder bekommen zwar Zusatzmaterial, schwierigere Aufgabenstellungen
usw., aber fur eine tiefere Auseinandersetzung mit ihnen reicht die Zeit oft nicht.
In meinem Projekt wollte ich diesen Kindern auch einmal ,Gutes tun®.

1.2 Ausgangssituation

Zehn Schulerlnnen (,Sehr gut* oder ,Gut" in Mathematik) hatten in einer zuséatzlichen
MA-Stunde die Mdglichkeit inre mathematische Fantasie und ihre Freude am Ldsen
von Problemen zu entfalten. Es wurde ihnen immer wieder das selbstandige
Finden und Verbalisieren von verschiedenen Lodsungswegen geboten.
Die Kinder waren von der ersten Stunde an auf3erst motiviert und mit Feuereifer bei
der Sache. Als sichtbares Zeichen unserer Interessensgemeinschaft trug jedes
Madchen und jeder Bub in solch einer MA-Stunde eine Schirmkappe mit der
Aufschrift ,Mathe-Detektiv. Das verlieh dieser Stunde eine gewisse “Wichtigkeit™
AulRerdem fiihrten die Schilerinnen von Beginn an eine eigene Mappe, in der
diverse Arbeitsblatter abgelegt wurden, und ein Forscherheft zum Rechnen, Tifteln,
Ausprobieren und Vermerken von Erkenntnissen.

Der Spaldfaktor sollte nicht zu kurz kommen, so startete ich jede Stunde mit Réatseln,
Denkspielen, Rechenpyramiden o.&.

Haustibungen oder Wiederholungen waren fiir diese Unverbindliche Ubung nicht
vorgesehen und wurden auch nie durchgefuhrt.
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2 AUFGABENSTELLUNG

2.1 Zielsetzung des Projekts

211

Hauptziele

Folgende Ziele wurden vor dem Start des Projekts festgelegt:

2.1.2

Die Schilerlnnen sollen selbstéandiger im MA-Unterricht werden.
Die Schilerinnen sollen zu mehr Selbstsicherheit in MA gelangen.

Den Schilerinnen soll die Angst vor MA bzw. vor falschen Ergebnissen ge-
nommen werden.

Die Schulerinnen sollen verstéarkt eigene Lésungswege finden.
Die Schilerinnen sollen Losungen und Lésungswege verbalisieren kdnnen.
Die Schulerlnnen sollen eine gute Kritikfahigkeit erlangen.

Die Schillerlnnen sollen im Team arbeiten kdnnen.
Nebenziele

Die Neugier und das Interesse der Schulerlnnen an Mathematik soll verstérkt
werden.

Die Schulerinnen sollen erkennen, dass Mathematik Spal3 machen kann.

Alle Hauptziele sollen in einem gewissen Mal3e auch in den anderen Unter-
richtsfachern “abfarben”.

Selbstandigkeit und Selbstsicherheit sind generell fur die Kinder sehr wichtig.

Da viele der Schiler in dieser Klasse ein wenig denkfaul sind und Ergebnisse
gerne prasentiert bekommen, erhoffe ich mir einen allgemeinen Ruck auch in
der Kritikfahigkeit der Kinder.

Von der verstarkten Teamarbeit erwarte ich mir eine positive Auswirkung auf
das etwas belastete Klassenklima.

2.2 Unterricht im Blickwinkel der Zielsetzung

Die Schilerlnnen arbeiteten oft in Partner- oder Gruppenarbeit an einer Aufgabe.
Beim anschlieRenden Vergleichen der Lésungswege und Ergebnisse erkannten sie,
dass oft verschiedene Wege zum Ziel fuhrten. Sie sollten dadurch zu mehr
Selbstsicherheit im MA-Unterricht gelangen. Dieses Vergleichen veranlasste die

Kinder auch dber ihre Losungswege zu sprechen, das Verbalisieren wurde so stéan-
dig gelbt.
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Die Schiulerinnen durften in dieser Stunde Vieles ausprobieren (besonders beim
Knobeln), die Angst vor falschen Ergebnissen konnte somit ein wenig genommen
werden, denn oft gelangte man erst durch Probieren zum richtigen Ergebnis.

Ich selbst brachte mich spat in das Geschehen ein, oft nur zu kleinen Hilfestellungen
oder genaueren Erklarungen. Die Kinder wurden dadurch selbstandiger und halfen
einander (schon anzusehen!), was gleichzeitig auch die Gemeinschatft forderte.

In diesem Schuljahr wollte ich meine Schilerinnen dazu bringen, ihren Loésungen der
Rechenaufgaben kritisch gegeniber zu stehen (was ich nattrlich in jedem Jahr ver-
suchte). Sie sollten Uberdenken:

Kann es diese Ldosung tberhaupt geben?

Ist die Zahl nicht zu grof3, zu klein?

Wieso bringt mein Partner eine andere Zahl heraus?
Stimmt mein Ergebnis oder seines?

Dieses Ziel konnte ich nicht ganz erreichen! Manche Schilerlnnen waren bis zum
Schluss nicht dazu zu bewegen, sich alleine und ohne meinen Hinweis diese Fragen
zu stellen.

2.3 Genderfrage

Besonderes Augenmerk wurde auf die Genderfrage nicht gelegt.

Wir arbeiteten im Team bunt gemischt. Manchmal setzte ich Madchen und Buben
bewusst zusammen, dann wieder bewusst getrennt. Meistens arbeiteten die Kinder
aber so, wie sie sich am wohlsten fuhlten.

Von den 10 teilnehmenden Kindern waren 4 Madchen. Zwei dieser Schilerinnen
konnten das Tempo und Niveau der anderen nicht halten. Beide hatten im Jahres-
zeugnis der 3. Klasse ein ,Gut* in Mathematik, fielen aber auch im regularen MA-
Unterricht in der 4. Klasse ab. Interessant war aber die Aussage, die eines der Mad-
chen am Ende des Schuljahres in einem Fragebogen gegeben hatte:

“Ich hab™ zwar nicht viel mitbekommen, aber gefallen hat es mir trotzdem!
Das Knobeln war besonders lustig.”

Auch das zweite Madchen hat sich sehr positiv tber die ,Mathe-Detektive* geaul3ert.

Die zwei ,Sehr gut“ Schilerinnen entwickelten sich prachtig in diesem Schuljahr. Ein
Madchen mdéchte ich besonders erwéhnen. Es war immer schon eine sehr fleiBige,
bemihte Schulerin, die in Mathematik aber Gben musste, um so gut zu sein, wie sie
es sich selbst wiinschte. Oft horte ich den Satz:

“In Mathematik bin ich nicht so gut, aber meine Mama sagt, sie hat Mathe auch
nicht mégen und war auch nicht gut.”

Die Einstellung dieses Madchens zu Mathematik hat sich grundlegend verandert. Mit
Feuereifer war es das ganze Schuljahr bei der Sache, hat ein enormes Selbstbe-
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wusstsein entwickelt (,Sachrechnen kann ich eigentlich sehr gut!”) und eine gute
Begabung im logischen Denken kam zum Vorschein!

2.4 Evaluation

Folgende Evaluierungsmethoden kamen zum Einsatz:

24.1 Zwei Fragebdgen an die Schulerinnen (am Beginn und am
Ende des Schuljahres)

Am Beginn des Schuljahres, noch vor der ersten Phase des Projekts, wo den Schi-
lerinnen die “Detektivstunde” nahergebracht und erprobt wurde, erhielten sie einen
Fragebogen tUber Mathematik.

Einige Fragen zu
MATHEMATIK

= Macht dir das Unterrichtafach Mathematik Spai?
cja owailk nicht so recht orvein

= Bist du in Mathematik unsicher? ooft ocmanchmal osalten

= 'Was tust du, wenn du eine Aufgabe in Mathematik nicht sen kannst?
oich lasse sie aus
cieh frage jemanden

mich probiera se so lange, bis ich as vielleicht doch schafte

= Arbeitest du germe mit anderen Kindem gemeinsam?
—ja oist mir egal onein

= Mlachen dir Rechengeschichten Angst? ia oein wenig  onein

= Lasst du dich vor zu viel Text in Rechengeschichten abschrecken?
Lija nein oweill nicht 50 recht

- I.'.'Ib&rlegsr du bei einem Rechenergebnis, ob es das Oberhaupt geben kann?
Wielleicht st die Zahl viel zu grol oder Fu Khein,
omeistens schon oeigentlich nichi chin und wieder

= [Hast du Angst bei Rechnungen Fehler zu machen?
nein oja omanchmal schon

= Hast du Spal am Finden von Losungen (herumitifedn, ausproberen)?
oja CIMEIn rreeil mechl

MNARIE

Seite 7




Am Ende des Schuljahres wurde den Kindern nochmals dieser Fragebogen ausge-
teilt, die Aussagen wurden anschlielRend von mir verglichen.

Auswertung des Fragebogens:

e Macht dir das Unterrichtsfach Mathematik Spafl3?

Schuljahresanfang: Ja: 7 Weil3 nicht so recht: 3 Nein: 0
Schuljahresende: Ja: 10 Weil3 nicht so recht: 0 Nein: O

e Bist du in Mathematik unsicher?
Schuljahresanfang: Oft: 4 Manchmal: 3 Selten: 3
Schuljahresende: Oft: 0 Manchmal: 2 Selten: 8

e Was tust du, wenn du eine Aufgabe in Mathematik nicht I6sen kannst?

Schuljahresanfang: Schuljahresende:

Ich lasse sie aus: 5 Ich lasse sie aus: 1
Ich frage jemanden: 3 Ich frage jemanden: 2
Ich probiere ... : 2 Ich probiere ... : 7

e Arbeitest du gerne mit anderen Kindern gemeinsam?

Schuljahresanfang: Ja: 8 Ist mir egal: 2 Nein:
Schuljahresende: Ja: 9 Ist mir egal: 1 Nein:

[eoNe)

e Machen dir Rechengeschichten Angst?

Schuljahresanfang: Ja: 5 Ein wenig: 3 Nein:
Schuljahresende: Ja: 2 Ein wenig: 3 Nein:

N

e Lasst du dich vor zu viel Text in Rechengeschichten abschrecken?

Schuljahresanfang: Ja: 6 Weil3 nicht so recht: 3 Nein: 1
Schuljahresende: Ja: 3 Weil3 nicht so recht: 4 Nein: 3

e Uberlegst du bei einem Rechenergebnis, ob es das liberhaupt geben kann?
Vielleicht ist die Zahl viel zu grof3 oder zu klein.

Schuljahresanfang: Meistens: 0  Eigentlich nicht: 8 Hin und wieder: 2
Schuljahresende: Meistens: 0  Eigentlich nicht: 7 Hin und wieder: 3

e Hast du Angst, bei Rechnungen Fehler zu machen?

Schuljahresanfang: Ja: 5 Manchmal schon: 3 Nein: 2
Schuljahresende: Ja: 4 Manchmal schon: 3 Nein: 3
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e Hast du SpalR am Finden von Lésungen?

Schuljahresanfang: Ja: 6 Weil3 nicht: 3 Nein: 1
Schuljahresende: Ja: 10 Weil3 nicht: O Nein: O

Die Auswertung zeigt, dass die Schilerlnnen im GrofRen und Ganzen von Beginn an
eine positive Einstellung zu Mathematik hatten. Einige von ihnen wussten aber nicht
so recht, ob Mathematik wirklich SpaR machen kann, auch eine Unsicherheit und
Angstlichkeit war bei manchen aus dem 1.Fragebogen zu entnehmen.

Auffallend war, dass der Spaldfaktor in dieser Stunde scheinbar erfillt wurde, denn
alle Kinder konnten im 2.Fragebogen Mathematik mit Spal3 verbinden.

Auch die Unsicherheit konnte fast allen Kindern genommen werden.

Das Arbeiten im Team war den Madchen und Buben schon immer ein Bedurfnis,
nicht erst in diesem Projekt.

Ausnahmslos erklarten die Kinder, dass es ihnen das Tufteln und Ausprobieren be-
sonders angetan hat. Beim 1.Fragebogen wussten sie wahrscheinlich nicht ganz,
was damit gemeint war, denn in der regularen Mathematikstunde kommt dies eher
selten vor.

Lediglich die Angst vor Fehlern konnte manchen Schuilerlnnen nicht genommen wer-
den. Ich fihre das auf die Tatsache zuriick, dass in der 4.Klasse die Schularbeiten
ein groRes Thema bei den Kindern sind. Alle wollten besonders gut abschneiden,
weil sie wussten, dass der Run auf die Gymnasien in unserer Umgebung grof3 ist,
und nur die Besten genommen werden.

2.4.2 Befindlichkeitsampel

Fallweise bekamen die Kinder nach der ,Detektivstunde ein Blatt mit einer Ampel
ausgeteilt:

Diese Ampel sollte je nach Befindlichkeit mit griiner, gelber oder roter Farbe bemalt
werden (wie die Verkehrsampel).

Sehr erfreulich war, dass immer griin gewahlt wurde! Auch Schilerinnen, die dem
Niveau der anderen nicht gewachsen waren, kamen auf ihre Rechnung. Fur mich
war das sehr wichtig, sollten sich doch gerade diese Kinder nicht entmutigen lassen.
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ONONG

2.4.3 Aussagen der Eltern

Vor Weihnachten wollte ich auch von den betroffenen Eltern eine kurze Rickmel-
dung. Mich interessierte, was ihre Kinder von der ,Detektivstunde” erzdhlten und
welchen Eindruck sie selbst hatten:
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Ich mochte einige beispielgebende Aussagen anfuhren:

e Christoph kommt jeden Montag begeistert nach Hause. ,Die Mathe-
Stunde war heute wieder toll!®, sagt er. Das Herumtufteln, um auf die L6-
sung zu kommen macht ihm besonders Spal3.

e Kommt bei Markus sehr gut an, findet die Beispiele und Ubungen sehr
spannend und interessant. Wir denken, dass die Aufgabenstellung das
Verstehen und Lésen von Rechnungen sehr positiv beeinflusst und for-
dert.

e Leider kann ich nicht viel sagen, weil Lara mir nicht wirklich was erzahlt.
Ich habe aber das Gefiihl, dass sie sich mit Mathematik jetzt mehr ange-
freundet hat. Auf Nachfrage: Es ist immer lustig wegen der tollen Kno-
belaufgaben!

e Meiner Tochter gefallt es sehr gut, sie ist jede Stunde begeistert. Ihrer
Meinung nach ist es wie Ratsel I6sen.

e Mein Sohn ist von der Detektivstunde begeistert! Da kein Druck dahin-
tersteckt, habe ich das Geflhl, er kann sich so richtig entfalten.

e Mein Kind kommt sich sehr ,wichtig” vor, weil es an der zusatzlichen
Mathematikstunde teilnimmt. Allein schon wegen der Detektiv-Kappe! Es
gefallt ihm sehr!

e Dragana holt sich jetzt weniger Hilfe von mir bei den Hausaufgaben als
friher.

2.4.4  Aussagen der Schilerlnnen

Am Ende des Schuljahres, somit auch am Ende des Projekts, forderte ich die Kinder
dazu auf, einige Séatze Uber die Detektivstunde aufzuschreiben.

Fur die Kinder stand deutlich der Spal3faktor an erster Stelle, sie hatten nie das Ge-
fuhl in einer ,normalen“ Unterrichtsstunde zu sein.
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Dabei war es aber durchaus nicht so, dass wir die ganze Stunde gelacht hatten! Wir
haben sehr wohl ,hart gearbeitet®, um auf die richtige Losung zu kommen und das
Ganze dann auch noch in Worte zu fassen. Es rauchten schon oft die Képfe, zumal
die Detektivstunde in einer 6. Unterrichtseinheit abgehalten wurde!

Hier die Aussagen der Kinder:

Am besten hat mit das Knobeln gefallen, weil man viel ausprobieren kann.
AulRerdem war die Stunde sehr lustig!

e Das war meine Lieblingsstunde, und ich habe viel gelernt. Bei mir hat sich
viel verandert, weil wir viele Rechensachen gemacht haben.

¢ Ich kenne mich bei den Hausiibungen jetzt besser aus. Das Knobeln hat
mir Spal3 gemacht!

e Ich komme fast nie mit, trotzdem freue ich mich immer auf diese Mathe-
stunde.

e Die Zusammenarbeit mit meinen Freunden war toll. Die Mathestunde war
total cool!

e Ich bin sicherer geworden, weil ich besser geworden bin. Ich brauche viel
weniger Hilfe als friher!

e Mir hat die Stunde sehr geholfen, weil wir alles einfach ausprobiert haben.
Es machte sehr viel Spal3!

e Mir hat das Knobeln am besten gefallen. Es machte Spal3!

e Das war meine absolute Lieblingsstunde! Ich glaube, ich bin auch schon
besser geworden.

e Die Stunde war viel zu kurz, es hétte langer dauern sollen.
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3 PROJEKTVERLAUF

Der Jahresstoff der 4. Klasse wurde vertieft durchgenommen, jedoch kam es zu kei-
ner Vorwegnahme von Inhalten kommender Schuljahre

Aber nicht nur ,normaler* Unterrichtsstoff wurde erarbeitet, sondern es standen auch
Ratsel, Knobeleien und aktives Tun (erkunden, messen, ausprobieren,...) auf dem
Programm.

Auf Winsche und Interessen der Schulerlnnen versuchte ich einzugehen.
Die Kinder suchten sich auch immer wieder selber Aufgaben.

Nach einigen Monaten wurde ein Hauptschullehrer fur Mathematik in unsere Detek-
tivstunde eingeladen. Er sollte den Madchen und Buben demonstrieren, wie im
kommenden Schuljahr eine Mathematikstunde abgehalten werden kdnnte. Die Stun-
de wurde mit Kopfrechen-Spielen begonnen, danach erhielten die Schilerinnen eine
Arbeitsmappe zu dem Thema ,Geometrische Korper“. Anschauungsmaterial, aber
auch Material zum Nachbauen vorgegebener Figuren, war ausreichend vorhanden.
Zu Beginn arbeiteten alle gemeinsam, aber nach und nach ging es in Gruppenarbeit
Uber. Der Hauptschullehrer hat sich viel Mihe gemacht, wir waren noch weitere 2
Einheiten mit dieser Arbeitsmappe beschéftigt. Die Kinder waren sehr beeindruckt,
gab sich doch ein ,Lehrer der GroRen“ mit ihnen ab. Sie wollten ihr Kénnen zeigen
und arbeiteten besonders motiviert mit, ist genau dieser Lehrer nachstes Schuljahr
vielleicht ihr Mathematiklehrer.

3.1 Methoden
Es herrschte Methodenvielfalt im Unterricht:

e Einzelarbeiten

e Partnerarbeiten
e Gruppenarbeiten
e Spiele

e aktives Handeln

¢ MA Tagebuch (Besonderheiten der jeweiligen Stunde konnten notiert werden)

Jede Stunde begann mit einigen Rechenratseln, Knobeleien, Rechenpyramiden o.&.
Danach wurde an einer komplexeren mathematischen Aufgabe gearbeitet, wobei wir
zwischen Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit abwechselten. Gegebenenfalls 16sten
wir auch alle gemeinsam ein Problem.

GroRRen Wert legte ich darauf, dass die Kinder die Lésungswege verbalisierten.
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AulRerdem war mir wichtig den Schilerlnnen zu zeigen, dass oft verschiedene Lo6-
sungswege zum Ziel fuhrten. Sie sind dadurch deutlich mutiger und selbstsicherer
geworden. Immer 6fter habe ich auch in der regularen Mathematikstunde gehort:

,Ich habe das aber anders gerechnet!”
,Kann ich das so auch probieren?*
.Ich weil3 noch einen anderen Weg!“

3.2 Inhaltliche Gestaltung der Projektstunden

Im Folgenden wird das inhaltliche Programm unserer Projektstunden anhand ausge-
wahlter Wochen exemplarisch vorgestellt:

Woche 2:
a) Denkspiele zum Einstieqg:

Aus: BARTL (2007), Knobelaufgaben Nummer 5, 6, 8 und 13
b) Komplexere Aufgabe:

Mathegeschichte ,Eine Reise in die Zukunft‘, Aus: Abenteuerliche Mathege=
schichten.

Woche 4:
a) Denkspiele zum Einstieg:

Aus: Mathematikus 4, Ubungsteil (2002), Seite 9, Nr. 3.
b) Komplexere Aufgabe:

Sachaufgabensequenz ,Ratenkauf eines Camcorders und eines Scanners®, Aus:
WILIMSKY (2004), Seite 13.

Woche 6:
a) Denkspiele zum Einstieg:
Aus: BARTL (2007), Knobelaufgaben Nummer 14, 16, 17 und 18
b) Komplexere Aufgabe:
Logisches Denktraining ,Funf Waldtiere und ihre Kinder", Aus: Logicals, Seite 8.

Woche 9:
a) Denkspiele zum Einstieg:

Aus: BARTL (2007), Knobelaufgaben Nummer 20, 21, 25 und 26.
b) Komplexere Aufgabe:
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Arbeitsmappe ,Geometrische Korper®. (Nachzeichnen von Figuren. Vergrof3ern
von Figuren. Verkleinern von Figuren.)

Woche 10:

a)

b)

Denkspiele zum Einstieg:
Aus: Mathe mit dem Kanguru, Nummer A 5.12, A 5.24 und A 5.54.
Komplexere Aufgabe:

Aufgaben zum Sachrechnen (Wettrennen), Aus: ,Die Welt mit mathematischen
Augen sehen*.

Woche 13:

a)

b)

Denkspiele zum Einstieg:

Aus: Mathe mit dem Kanguru, Nummer A 4.113, A 4.121, A4.126 und A 4.131
Komplexere Aufgabe:

Arbeitsmappe ,,Geometrische Kérper“. (Wurfel und Quader.)

Woche 14:

a)

b)

Denkspiele zum Einstieg:
Rechenspiele auf Tempo, Aus: ,Rechenfuchs”
Komplexere Aufgabe:

Sachaufgabensequenz ,Familie Frisch macht eine 4-tagige Radtour”, Aus:
WILIMSKY (2004), Seite 7.

Woche 19:

a)

b)

Denkspiele zum Einstieg:

Aus: Mathematikus 4, Ubungsteil (2002), Seite 34, Nummer 1
Komplexere Aufgabe:

Logisches Denktraining ,Spannende Lektire®, Aus: Logicals, Seite 9.

Woche 26:

a)

b)

Denkspiele zum Einstieg:
Aus: BARTL (2007), Knobelaufgaben Nummer 27, 28, 29 und 30
Komplexere Aufgabe:

Spielereien mit Umfang und Flache, Aus: KOTH & GROSSER (2007), Seite 24-
27.
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Woche 27:

a)

b)

Denkspiele zum Einstieg:

Rechenspiele auf Tempo, Aus: ,Rechenfuchs".

Aus: Mathematikus 4, Ubungsteil (2002), Seite 10, Nummer 8.
Komplexere Aufgabe:

Denkaufgaben, Aus: RASCH (2006), Seite 85 und 94.

Woche 28:

a)

b)

Denkspiele zum Einstieg:

Aus: WITTMANN & MULLER (1994), Zahlenmauern (Kopiervorlagen im An-
hang).

Komplexere Aufgabe:
Sachaufgaben, Aus: Mathematikus 4, Seite 30.

Woche 31:

a)

b)

Denkspiele zum Einstieg:

Aus: WITTMANN & MULLER (1994), Blitzrecheniibungen Seite 106-108
Komplexere Aufgabe:

Bruchzahlenverstandnis, Aus: ,Mathe an Stationen®, Seite 7-17 .
(Programm ftr 2 Wochen)

Woche 33:

a)

b)

Denkspiele zum Einstieg:

Mit selbstgebastelten Zahlenwuirfeln Rechnungen erfinden.
Komplexere Aufgabe:

RegelméaRige Figuren, Aus: KOTH & GROSSER (2007), Seite 52 — 55.

Woche 34:

a)

b)

Denkspiele zum Einstieg:
Mit selbstgebastelten Zahlenwurfeln Rechnungen erfinden.
Komplexere Aufgabe:

Aufgaben zum Sachrechnen (Wald-Detektive), Aus: ,Die Welt mit mathemati-
schen Augen sehen*.
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Woche 36:
a) Denkspiele zum Einstieg:
Aus: BARTL (2007), Spiele Nummer 89, 91 und 92.
b) Komplexere Aufgabe:
Sachaufgaben, Aus: Mathematikus 4, Seite 28.
(Programm fur 2 Wochen)

Woche 38:
a) Denkspiele zum Einstieg:

Lange Rechnungen auf Tempo lésen.

Aus: BARTL (2007), Spiele Nummer 82 und 83.
b) Komplexere Aufgabe:

Sachaufgabensequenz ,Der Transport von Ziersteinen®, Aus: WILIMSKY (2004),
Seite 62.

Woche 40:
a) Denkspiele zum Einstieqg:

Aus: Mathe mit dem Kanguru, Nummer A 3.24, A 4.22, A 4.34 und A 4.35.
b) Komplexere Aufgabe:

Sachaufgabensequenz ,, Im Teeladen “, Aus: WILIMSKY (2004), Seite 10.

Woche 41:
a) Denkspiele zum Einstieqg:

Aus: BARTL (2007), Knobelaufgaben Nummer 60, 61, 62 und 63.
b) Komplexere Aufgabe:

Logisches Denktraining ,, Amphibien “, Aus: Logicals, Seite 18.

Woche 42:
a) Denkspiele zum Einstieqg:
1x1 — Bingo.
Lange Rechnungen auf Tempo l6sen.
b) Komplexere Aufgabe:
Mathegeschichte ,Auf Tauchgang®, Aus: Abenteuerliche Mathegeschichten.
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3.3 Ergebnisse und ihre Interpretation

Dass sieben der zehn teilnehmenden Kinder ein ,Sehr gut” in Mathematik im Jahres-
zeugnis bekommen werden, verwundert mich nicht besonders; das héatten sie wahr-
scheinlich auch ohne dieses Projekt geschafft.

Messbare Daten konnte mein Projekt nicht liefern. Meine Erkenntnisse stitzen sich
nur auf die Aussagen der Kinder und der Eltern.

Was aber deutlich zu erkennen war und auch bei den Befragungen immer wieder
erwahnt wurde, ist Folgendes:

Mathematik macht Spal3 und kann sehr interessant sein.
Die Schilerinnen wurden deutlich selbstsicherer und mutiger.

Im Regelunterricht konnte ich ebenfalls Auswirkungen erkennen. Zum Beispiel funk-
tionierte das Arbeiten im Team auch in Deutsch immer besser. Automatisch kam
JEDER in der Gruppe zu Wort, nicht nur wortstarke Kinder. Aussagen, wie
“Ich helf" ihm nicht gleich. Ich frag ihn vorher, wie er es machen wirde!”,
bestétigten meine Arbeit.

Das Verbalisieren der Lésungswege bereitete den Madchen und Buben zu Beginn
noch Schwierigkeiten, weil ihnen zum Teil das mathematische Vokabular fehlte. Dies
verbesserte sich aber zunehmends. Als wir eines Tages mit einer zweistelligen Zahl
multiplizieren sollten, obwohl wir zu diesem Zeitpunkt nur einstellige Multiplikatoren
hatten, entstand folgendes Gesprach:

Wie geht denn das: mal 59?

Oliver: Mal 5, dann mal 9, dann zusammenzéhlen!

Markus: Nein!! 5 ist ja ein Zehner!

Oliver: Ah ja! Mal 50, dann mal 90, dann zusammenzahlen.

Markus: Falsch! 9 ist der Einer! So geht’s: mal 50, dann mal 9, dann zusammenzah-
len!!

Die Selbstandigkeit und Selbstsicherheit der Kinder wurde auch im Regelunterricht
verbessert.

Was ich nicht zur Genlige umsetzen konnte, ist die verbesserte Kritikfahigkeit der
Schilerlnnen. Viele der Teilnehmerinnen (bis auf einige Ausnahmen) Uberdachten
zu selten die Richtigkeit der Losung. Wahrscheinlich hatte ich noch konsequenter je-
desmal darauf hinweisen sollen.

AulRRerdem war zu beobachten, dass die Kinder zwar in der Detektivstunde keine
Angst vor falschen Ergebnissen hatten, im Regelunterricht war aber doch eine Unsi-
cherheit zu spuren. Ich habe es anfangs schon erwéhnt, dass ich dies auf die Tatsa-
che zurtckfuhre, dass ein gewisser Druck auf den Schilerinnen heuer lag. Sie woll-
ten bei den Schularbeiten und Wiederholungen besonders gut abschneiden,
weil viele von ihnen das Gymnasium besuchen wollen. Dort werden aber nur die
Besten genommen, weil enorm viele Anmeldungen sind.
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Interessant ist natirlich, wie diese Schilerinnen im kommenden Schuljahr in
Mathematik zurechtkommen. Eigentlich mussten sie, von zwei Ausnahmen abgese-
hen, den Anforderungen im Gymnasium oder in der 1.Leistungsgruppe in der Haupt-
schule gewachsen sein.

4 TIPPS FUR ANDERE LEHRKRAFTE

Was ich fur mich personlich aus dem Projekt in diesem Schuljahr mithehmen werde,
ist hier aufgelistet. Vielleicht kbnnen andere Lehrkrafte auch etwas davon profitieren.

e Oft arbeitet man als Lehrer in festgefahrenen Bahnen. Hin und wieder etwas
zu verandern, auszuprobieren oder umzustellen ist eine Bereicherung!

e FUr mich als Lehrer war es ein Motivationsschub, weil es einfach schén anzu-
sehen war, wie begeistert die Schilerlnnen bei der Sache waren. Ich horte nie
ein Jammern oder Murren, und es ging ,richtig was weiter“, so, wie wir es uns
als Lehrer immer wiinschen.

e Der Spaldfaktor soll verstarkt werden. Die regulare MA-Stunde werde ich in
Zukunft nicht nur mit dem Ublichen Kopfrecheniibungen beginnen, sondern
immer wieder auch mit Ratseln oder Knobeleien beleben.

e Es hat sich bewéhrt, den guten Schilern auch einmal gentigend Zeit zu wid-
men. Im nachsten Schuljahr wird diese Unverbindliche Ubung fiir die Kinder
der 4.Klassen wieder angeboten werden.

e Ich kann mir so eine zusatzliche Forderung natirlich auch in Deutsch
vorstellen.

e Mut zur Liicke! Man sollte sich immer wieder die Zeit nehmen, die Schilerin-
nen erklaren zu lassen, wie sie auf das Ergebnis gekommen sind, andere We-
ge zu finden — auch wenn dann in einer Stunde einmal nicht so viele Beispiele
zu schaffen sind. Qualitat vor Quantitét!

e Bewahrt hat sich auch, dass eine Problemlésung, auch wenn es ein neues
Kapitel war, immer mit dem Satz von mir begonnen hat: ,Wie kdnnte das funk-
tionieren?”. Es wurde nie ein LOsungsweg prasentiert.

e Ich bin in meinem Unterricht mutiger geworden. Bei den Seminaren wahrend
dieses Projektjahres bin ich von Fachkraften wunderbar begleitet worden und
habe interessante Kolleginnen kennengelernt. Somit bin ich bestatigt, auch im
nachsten Schuljahr mit meiner 1.Klasse etwas Neues auszuprobieren.
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